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ВВЕДЕНИЕ 

Актуальность темы исследования. Проблема формирования проектной 

культуры будущих архитекторов в процессе обучения в вузе является одной из 

актуальных задач их профессионального образования, что обусловлено прежде 

всего сущностью профессиональной деятельности архитектора, заключающейся в 

проектировании различных архитектурных сооружений, качество которых отра-

жается на всех сторонах жизни общества. Следовательно, подготовка высококва-

лифицированных и разносторонне грамотных кадров для обеспечения стабильно-

го социально-экономического развития страны и повышения качества жизни 

граждан является одной из важных государственных задач в области образова-

тельной политики Российской Федерации, что отражается в ряде действующих 

нормативно-правовых документов, среди которых основополагающими для наше-

го исследования являются национальные проекты России «Образование», «Кад-

ры», «Жилье и городская среда» и «Культура». Во всех этих национальных про-

ектах обнаруживается связь с проблемой нашего исследования – выявлением 

наиболее эффективных средств формирования у будущих архитекторов в период 

обучения в вузе проектной культуры как универсальной характеристики личности 

высококвалифицированного конкурентоспособного специалиста – архитектора-

профессионала, готового к актуальным вызовам современного мира, в первую 

очередь в сфере строительства и архитектуры, посредством непрерывного овла-

дения обновляющимися технологическими компетенциями с целью удовлетворе-

ния потребностей общества в комфортной, безопасной и эстетически привлека-

тельной окружающей среды. 

Необходимость целевой направленности профессионального образования 

будущих архитекторов на формирование у них проектной культуры прослежива-



5 

ется также в двух нормативных документах, связанных с подготовкой специали-

ста-архитектора: это Профессиональный стандарт «Архитектор» (Приказ Мини-

стерст-ва труда и социальной защиты РФ от «6» апреля 2022 г. № 202н) и Феде-

ральный государственный образовательный стандарт высшего образования уров-

ня бакалавриата по направлению подготовки 07.03.01 Архитектура (Приказ Ми-

нобрнауки РФ от 08.06.2017 № 509 (ред. от 08.02.2021 г.). 

В профессиональном стандарте архитектора (далее Профстандарт) отмеча-

ется основная цель его профессиональной деятельности: «создание архитектурно-

го объекта, включающее в себя творческий процесс создания авторского архитек-

турного проекта, координацию разработки всех разделов проектной документа-

ции для строительства или для реконструкции (далее – документация для строи-

тельства), авторский надзор за строительством архитектурного объекта, а также 

деятельность по организации профессиональной деятельности архитекторов», до-

стижение которой возможно при наличии у архитектора комплекса соответству-

ющих профессиональных знаний и умений, широты мышления и прогностично-

сти видения результатов своей деятельности, мировоззренческой глубины, реши-

мости при реализации своих идей, чувства ответственности, что в полной мере 

обеспечивается посредством формирования у обучающихся проектной культуры, 

как особой части их общей культуры личности, предполагающей наряду с про-

фессиональными становление целого набора личностных качеств, необходимых в 

деятельности архитектора. 

Направленность профессиональной подготовки будущих архитекторов на 

формирование у обучающихся проектной культуры просматривается также в тре-

бованиях Федерального государственного образовательного стандарта высшего 

образования по направлению подготовки 07.03.01 Архитектура (далее ФГОС ВО) 

[199], где установлены универсальные, общепрофессиональные и профессиональ-

ные компетенции для уровня бакалавриата, среди которых значимыми для про-

фессиональной деятельности будущего архитектора являются: две универсальные 

компетенции, связанные с системным и критическим мышлением (способность 
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осуществлять поиск, критический анализ и синтез информации, применять си-

стемный подход для решения поставленных задач) и разработкой и реализацией 

проектов (способность определять круг задач в рамках поставленной цели и вы-

бирать оптимальные способы их решения, исходя из действующих правовых 

норм, имеющихся ресурсов и ограничений); и три общепрофессиональные: худо-

жественно-графические (способность представлять проектные решения с исполь-

зованием традиционных и новейших технических средств изображения на долж-

ном уровне владения основами художественной культуры и объемно-

пространственного мышления), проектно-аналитические (способность осуществ-

лять комплексный предпроектный анализ и поиск творческого проектного реше-

ния), общеинженерные (способность участвовать в комплексном проектировании 

на основе системного подхода, исходя из действующих правовых норм, финансо-

вых ресурсов, анализа ситуации в социальном, функциональном, экологическом, 

технологическом, инженерном, историческом, экономическом и эстетическом ас-

пектах).  

Владение данными компетенциями обеспечивает архитектору возможности 

для самореализации в профессии в течение всей профессиональной жизни по-

средством оперативного реагирования на происходящие в архитектурной отрасли 

изменения (в области технологического и инновационного оснащения производ-

ственных процессов, модификации регламентов, появления новых строительных 

материалов и многих других направлениях), а также готовность к непрерывному 

развитию и образованию. Однако профессиональное становление архитектора, 

как показывает обширная образовательная практика, не ограничивается рамками 

обучения в вузе: для того, чтобы оперативно отвечать на вызовы времени ему 

приходится на протяжении всей жизни искать и изучать новую информацию, до-

полнительно образовываться, самообразовываться, развиваться, самосовершен-

ствоваться как в профессиональном, так и в личностном плане. Решение всех этих 

задач возможно при условии формирования у будущих архитекторов проектной 

культуры с помощью специальных художественно-архитектурных средств, что 
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обеспечивает гуманистическую направленность их личности и тем самым способ-

ствует решению проблемы непрерывного образования. 

Степень разработанности проблемы исследования. Анализ литературы 

по проблеме исследования показывает, что данная проблема разрабатывается в 

разных направлениях, при этом раскрываются важные для её понимания и уточ-

нения стороны. Так, на сегодняшней день в разных науках и в различных направ-

лениях исследуется проектирование как необходимый атрибут творческой дея-

тельности человека: в философском аспекте это исследования таких зарубежных 

и отечественных философов, как Я. Дитрих [77], Дж. Дьюи [81, 82], 

О. Генисаретский [56, 57, 58], В. Х. Килпатрик [116], В. Е. Раппапорт [193, 194], 

М. В. Розин [197, 198], А. С. Сиденко [218] и др. В педагогике научно-

практические основы проектирования как особого вида профессионально-

педагогической деятельности рассматривают В. С. Безрукова [21], 

Р. С. Бондаревская [37], И. А. Колесникова и А. П. Горчакова-Сибирская [127], 

В. С. Лазарев [138, 139] и др.; практический опыт использования метода проектов 

в образовательном процессе в школе представлен в трудах В. В. Гузеева [70], 

А. В. Леонтовича [144], А. М. Новикова [173], Е. С. Полат [185] и др.; проблема 

проектирования социальных и образовательных систем исследуется 

Ю. В. Громыко [68, 69], Ю. В. Кулюткиным и Г. С. Сухобской [167], 

В. В. Сериковым [215, 216], В. И. Слободчиковым и Е. И. Исаевым [226], 

О. Щедровицким [264] и др.; использованию проектирования как основы подго-

товки специалистов в сфере художественно-творческой деятельности посвящены 

работы А. Д. Григорьева [66], Б. Л. Каган-Розенцвейг [111], Т. В. Усатой [245], 

В. В. Шульгина [263] и др. 

В последнее десятилетие повысился интерес к проблеме формирования про-

ектного мышления специалистов разного профиля и уровня (М. Битянова [31], 

А. Д. Григорьев [66], П. В. Капустин [114], В. А. Медведев [163], Н. Е. Сауренко и 

В. В. Сериков [208], В. В. Сериков [215, 216] и др.); в разных направлениях иссле-

дуется проблема проектной культуры: на методологическом уровне – в исследо-
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ваниях О. И. Генисаретского [58], В. Л. Глазычева [61], А. О. Кочевой [129, 130], 

Д. А. Крылова [133, 134], Т. В. Пойдиной [184], В. М. Розина [197, 198], 

В. Ф. Сидоренко [219] и др.; на уровне формирования проектной культуры лично-

сти педагога – в работах В. Д. Васильевой [45], Ю. М. Драгун [79], Ю. М. Дюкова 

[83, 85], Г. Л. Ильина [102], Н. А. Ковешниковой [125], И. А. Колесниковой и 

М. П. Горчаковой-Сибирской [127], Л. А. Филимонюк [249], И. С. Шмалько [258] 

и др. 

На сегодняшней день актуальной является проблема применения информа-

ционных технологий в образовании, в проектировании, в архитектурной деятель-

ности, что отражено в работах А. Асановича [14], К. А. Вольхина [49], 

Ю. Калинина [113], О. И. Кобер [123], А. С. Смирновой [227], Ю. И. Тарасовой 

[236], А. А. Токмакова и О. И. Кобер [241], В. А. Фёдорова [247], И. П. Фирсовой 

[251], К. С. Чёрной [254], Н. М. Эгамова и И. И. Хайитова [266] и др. 

Таким образом, представленный обзор изученных источников позволяет 

сделать вывод об основных направлениях исследования проблем, связанных с те-

мой нашего исследования – формированием проектной культуры будущих архи-

текторов в процессе профессионального образования в вузе: прежде всего, это 

проектирование как атрибут творческой деятельности человека, как особый вид 

профессионально-педагогической деятельности, как основа подготовки специали-

стов в сфере художественно-творческой деятельности; во-вторых, это применение 

информационных технологий в проектировании, в образовании и в архитектурной 

деятельности; в-третьих, это формирование проектного мышления специалистов 

разного профиля и уровня и проектной культуры личности педагога. Тем не менее 

на сегодняшней день нами обнаружены объективные и субъективные противоре-

чия, которые необходимо разрешать для обеспечения качества подготовки архи-

текторов к решению актуальных и перспективных проблем в сфере архитектурно-

го искусства посредством повышения ими своего профессионального уровня на 

протяжении всей жизни. 
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Это противоречия: 

– на социально-педагогическом уровне – между социальным заказом на спе-

циалистов-архитекторов, обладающих проектной культурой, способных к непре-

рывному образованию на протяжении всей жизни, готовых создавать и реализо-

вывать на практике архитектурные замыслы, отвечающие современным требова-

ниям удобства, красоты, многофункциональности, надёжности, и реальной целе-

вой направленностью деятельности специалистов-архитекторов преимущественно 

на решение задач удовлетворения утилитарных жизненных потребностей населе-

ния, что закономерно снижает их творческий потенциал; 

– на научно-педагогическом уровне – между нормативно заданными требо-

ваниями к организации образовательного процесса в вузе на высоком методолого-

теоретическом уровне и ориентацией высшего образования в основном на функ-

ционализм в подготовке специалистов, что препятствует нацеленности професси-

ональной подготовки будущих архитекторов на формирование у обучающихся 

проектной культуры; 

– на научно-методическом уровне – между возрастающей потребностью 

высшего профессионального образования на подготовку специалистов архитек-

турного профиля, свободно владеющих в процессе проектировочной деятельно-

сти разнообразными современными, и в том числе художественно-

архитектурными средствами, и цифровизацией всех сфер современного архитек-

турного образования, включая архитектурное проектирование, негативно отра-

жающейся на способности будущих архитекторов творчески мыслить и свободно 

творить. 

Исходя из актуальности проблемы и реального уровня её теоретической и 

практической разработанности, определена тема исследования – «Формирование 

проектной культуры будущих архитекторов в процессе профессионального 

образования в вузе». 
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Проблема исследования: каковы педагогические условия формирования 

проектной культуры будущих архитекторов в процессе профессионального обра-

зования в вузе? 

Цель исследования – разработка, теоретическое обоснование и реализация 

на практике комплекса педагогических условий формирования проектной культу-

ры будущих архитекторов в процессе профессионального образования в вузе. 

Объект исследования – процесс профессионального образования будущих 

архитекторов в вузе. 

Предмет исследования – формирование у будущих архитекторов проект-

ной культуры художественно-архитектурными средствами. 

Гипотеза исследования: формирование проектной культуры будущих ар-

хитекторов в процессе профессионального образования обеспечивается, если: 

– проектная культура будущих архитекторов рассматривается как про-

фессионально значимое личностное качество, обеспечивающее направленность 

их проектной деятельности на преобразование окружающей среды с учетом ути-

литарных запросов и эстетических потребностей населения; формирующееся в 

процессе овладения художественно-архитектурными средствами, интегрирую-

щее в себе: совокупность необходимых и достаточных знаний, умений и навыков 

в области проектирования, планирования и прогнозирования результатов, их эф-

фектов и рисков в строительстве объектов различной сложности; проявляющееся 

в способности действовать в нестандартных ситуациях, находить креативные ре-

шения, адекватно оценивать проектные замыслы и результаты проектировочной 

деятельности; обеспечивающее органичное слияние творческого потенциала и 

нормативно-ценностного отношения к проектируемой и практически воплощён-

ной реальности, а также развитие таких личностных качеств, как наблюдатель-

ность, широкая эрудиция, самостоятельность и ответственность, необходимых 

архитектору для проявления социальной активности и гражданской позиции; 

– подготовка будущих архитекторов в вузе осуществляется в логике струк-

турно-функциональной модели на основе системно-деятельностного, культуроло-
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гического, концептуального, аксиологического и средового подходов посред-

ством реализации комплекса педагогических условий, предполагающих:  

а) включение студентов в познавательно-ориентационную деятельность ху-

дожественно-архитектурной направленности, способствующую развитию их мо-

тивации к познанию, способности ориентироваться в учебных и жизненных ситу-

ациях и логически мыслить; 

б) активизацию творческого потенциала будущих архитекторов на разных 

этапах обучения посредством привлечения их к разработке информационно-

технологического обеспечения образовательного процесса по предметам художе-

ственно-архитектурной направленности; 

в) участие студентов в индивидуальной и коллективной проектной деятель-

ности с ориентацией на официально установленные нормативно-ценностные тре-

бования с использованием приобретаемых в процессе художественно-

архитектурной подготовки профессиональных знаний и умений; 

г) вовлечение будущих архитекторов в рефлексивно-оценочную деятель-

ность процесса и результатов своей образовательной и проектной деятельности, 

ориентированной на самостоятельное автономное личностное и профессиональ-

ное непрерывное образование; 

– в качестве оценки уровня сформированной проектной культуры будущих 

архитекторов выступают профессионально-компетентностный, проектно-

познавательный, профессионально-личностный и рефлексивно-оценочный крите-

рии, показателями которых являются соответственно: мотивы, знания, умения; 

теоретическое и практическое проектное мышление; самостоятельность, креатив-

ность, ответственность; оценка, самооценка, рефлексия. 

Задачи исследования: 

1) изучить в педагогической теории и практике степень разработанности 

проблемы формирования проектной культуры будущих архитекторов в процессе 

профессионального образования в вузе; 
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2) разработать содержание понятия «проектная культура будущего архитек-

тора» как особой разновидности проектной культуры личности; 

3) представить в разработанных структурно-содержательной и структурно-

функциональной моделях содержание понятий соответственно проектной культу-

ры личности и проектной культуры будущих архитекторов; 

4) осуществить моделирование процесса формирования проектной культу-

ры будущих архитекторов художественно-архитектурными средствами и экспе-

риментально проверить его эффективность посредством реализации комплекса 

педагогических условий в логике структурно-функциональной модели образова-

тельного процесса в соответствии с целью исследования; 

5) разработать критериальный аппарат для выявления и оценки уровней 

сформированности проектной культуры будущих архитекторов. 

Методологической основой исследования являются: 

– на общефилософском уровне: подходы – системный (Р. Аккоф и 

Ф. О. Эмери [2], В. Г. Афанасьев [17], Л. Берталанфи [24], И. В. Блауберг, 

Э. Г. Юдин [32, 33], И. В. Блауберг, В. С. Садовский, Э. Г. Юдин [32], Э. Г. Юдин 

[269] и др.); деятельностный (К. Марксом и Ф. Энгельс [160]) и др.; культуроло-

гический (М. М. Бахтин [20], В. С. Библер [29], Л. С. Выготский [51], С. И. Гессен 

[59], А. Дистервег [75, 76], М. С. Каган [108, 110], О. Шпенглер [260] и др.); ак-

сиологический (В. И. Андреев [7], С. Ф. Анисимов [8, 9], В. Е. Залесский [89], 

А. Г. Здравомыслов [94], А. В. Кирьякова [118], Э. А. Несимова [171], 

В. А. Сластенин [223], В. П. Тугаринов [243, 244] и др.); 

– на общенаучном уровне: учение о развитии личности (Б. Г. Ананьев [6], 

Л. С. Выготский [51], А. Н. Леонтьев [145], С. Л. Рубинштейном [203] и др.; тео-

рия моделирования (Н. М. Борытко [39], А. М. Дахин [73], Ю. М. Плотинский 

[183], В. А. Штоф [261]; подходы в образовании и воспитании: системный 

(В. А. Сластёнин [223], Ю. П. Сокольников [230], В. А. Фёдоров [247], 

Г. П. Щедровицкий [264] и др.) деятельностный (П. Я. Гальперин [54], 

В. В. Давыдов [71], Л. В. Занков [90], Д. Б. Эльконин [267] и др.); личностно-
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ориентированный (В. А. Беликов [22], И. С. Якиманская [270], Е. А. Ямбург [273]) 

и др.; рефлексивный (Н. Г. Алексеев [4], П. Я. Гальперин [54], А. В. Лосев [153], 

А. Я. Найн [169], Н. Я. Сайгушев [205], И. Н. Семёнов [209, 210], Г. С. Пьянкова 

[192] и др.);  

– на конкретно-научном уровне: идеи – педагогического проектирования 

(Л. Н. Алексеева [5], Ю. В. Громыко [68, 69], И. А. Колесникова и 

М. П. Горчакова-Сибирская [127], В. М. Розин [197, 198] и др.); проектирования в 

архитектуре (А. В. Иконников [100], О. И. Кобер и Д. Н Саттаров [124], 

А. Ю. Тихонова и Н. М. Новичкова [240], Т. В. Усатая [245] и др.); развития ар-

хитектурно-художественного образования (М. С. Каган [108, 110], Н. М. Качу-

ровская [115], И. Г. Лежава [143], Е. Р. Никонова [173], А. Г. Раппапорт [193, 194] 

и др.); а также методологические подходы в архитектуре и дизайне: концептуаль-

ный (О. И. Генисаретский [56, 57], С. П. Никаноров и Н. К. Никитина [172], 

А. О. Кочева [129, 130], А. Г. Теслинов [238] и др.); средовый (Л. А. Викторова 

[47], О. И. Генисаретский [57], В. Глазычев [61], А. В. Иконников [100], 

А. В. Киншт [117], А. Г. Раппапорт [192, 193], А. В. Татарченко [237] и др.); про-

ектный (Ю. В. Громыко [68, 69], Дж. Дьюи [81, 82], А. В. Леонтович [144], 

Н. Н. Морозова [166], Е. С. Полат [185], Г. П. Щедровицкий [264] и др.); 

– на технологическом уровне: методики и технологии педагогического ис-

следования (В. И. Андреев [7], В. И. Загвязинский [87, 88], А. А. Кыверялг [137], 

Д. А. Леонтьев [146], Т. Ф. Орехова [177], Н. О. Яковлева [272] и др.); концепция 

ориентировочной основы деятельности (П. Я. Гальперин [53]); метод автоди-

дактики (В. А. Куринский [135], Д. Г. Левитес [141, 142], В. Н. Худяков [252] и 

др.); метод рефлексивного обучения (Н. В. Голубева [63], Г. С. Пьянкова [192], 

В. Н. Прасолов [186], И. Н. Семенов [209, 210] и др.). 

Экспериментальной базой исследования выступает Федеральное государ-

ственное бюджетное образовательное учреждение высшего образования «Магни-

тогорский государственный технический университет им. Г. И. Носова», (Инсти-

тут строительства архитектуры и искусства; кафедра архитектуры). Всего в экспе-
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рименте приняли участие 78 студентов, их которых 40 студентов входят в экспе-

риментальную группу (ЭГ 40 человек), наблюдение за которыми осуществляется 

с первого по четвёртый курс; и 38 человек – в контрольную группу, в которой 

приводился только констатирующий эксперимент. 

Исследование осуществлялось в три этапа – с 2019 по 2026 годы. 

Первый этап – подготовительный (2019–2021 гг.) – связан с выбором и 

теоретическим осмыслением темы, определением методологической и теоретиче-

ской основы исследования, изучением трудов отечественных и зарубежных ис-

следователей по заявленной проблеме, анализом государственных образователь-

ных стандартов высшего профессионального образования, основных образова-

тельных программ, сбором и обработкой практических материалов по проблеме 

исследования; разработкой исходных параметров исследования (выявлением про-

блемы, целей, задач, объекта исследования, формулировкой рабочей гипотезы); 

понятийного аппарата исследования; определению комплекса педагогических 

условий формирования проектной культуры будущих архитекторов и критери-

ального аппарата для выявления уровней сформированности данной культуры; 

организацией констатирующего этапа эксперимента на основе разработанного 

критериально-диагностического инструментария. 

На этом этапе использовались следующие методы: эмпирические – изучение 

философской, педагогической и психологической литературы; нормативных до-

кументов подготовки будущих архитекторов; наблюдение; методы опроса (устно-

го: беседа, интервьюирование) и (письменного: анкетирование, шкалирование); 

изучение передового педагогического опыта; организация констатирующего этапа 

эксперимента; теоретические – анализ изученных источников; моделирование; 

выдвижение гипотез; систематизация изученного материала, синтез и обобщение 

полученных данных. 

На втором этапе – основном (2021–2024 гг.) – посредством метода моде-

лирования разработаны: содержание проектной культуры личности на основе ин-

теграции содержания понятий общей культуры личности, профессиональной 
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культуры и проектной деятельности; проектной культуры будущего архитектора 

как разновидности проектной культуры личности; модели процесса формирова-

ния проектной культуры будущих архитекторов в период обучения в вузе; про-

ведён формирующий эксперимент посредством реализации комплекса педагоги-

ческих условий формирования проектной культуры будущих архитекторов в про-

цессе профессионального образования художественно-архитектурными средства-

ми; осуществлена обработка, полученных результатов формирующего экспери-

мента. 

На этом этапе работы использовались следующие методы: эмпирические – 

диагностические методы (тестирование, наблюдение, беседа, анализ, экспертная 

оценка, самооценка); формирующий эксперимент; теоретические – педагогиче-

ское моделирование; метод системного анализа; систематизация, обобщение; 

статистические и математические методы первичной обработки результатов 

исследования. 

На третьем этапе – заключительном (2024–2026 гг.) – посредством мето-

дов анализа, синтеза, индукции, дедукции и обобщения проведена сравнительная 

характеристика результатов констатирующего и формирующего экспериментов; с 

использованием методов χ2-квадрат Пирсона и вычисления коэффициента эффек-

тивности выполнен статистический обсчет полученных экспериментальных дан-

ных; на основе их интерпретации сделаны выводы об эффективности комплекса 

педагогических условий формирования проектной культуры будущих архитекто-

ров в процессе профессионального образования художественно-архитектурными 

средствами; оформлена рукопись диссертационного исследования. 

Научная новизна исследования определяется: 

– выявлением сущности и разработкой содержания понятия «проектная 

культура будущих архитекторов», системно-методологическим основанием для 

которого выступает специально разработанное понятие проектной культуры лич-

ности; 
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– разработкой и экспериментальной проверкой целесообразности структур-

но-функциональной модели формирования проектной культуры будущих архи-

текторов в процессе профессионального образования художественно-

архитектурными средствами, включающей в себя нормативно-целевой, методоло-

гический, содержательный, процессуальный, технологический и контрольно-

оценочный блоки и обеспечивающей организацию образовательного процесса на 

основе системно-деятельностного, культурологического, концептуального, аксио-

логического, средового подходов; 

– разработкой и экспериментальной проверкой педагогических условий 

формирования проектной культуры будущих архитекторов архитектурно-

художественными средствами в процессе профессионального образования в вузе, 

реализуемых в комплексе и обеспечивающих: а) включение студентов в познава-

тельно-ориентационную деятельность художественно-архитектурной направлен-

ности, способствующую развитию их мотивации к познанию, способности ориен-

тироваться в учебных и жизненных ситуациях, логически мыслить; 

б) активизацию творческого потенциала будущих архитекторов на разных этапах 

обучения посредством привлечения их к разработке информационно-

технологического обеспечения образовательного процесса по предметам художе-

ственно-архитектурной направленности; в) участие студентов в индивидуальной 

и коллективной проектной деятельности с ориентацией на официально установ-

ленные нормативно-ценностные требования с использованием приобретаемых в 

процессе художественно-архитектурной подготовки профессиональных знаний и 

умений; г) вовлечение будущих архитекторов в рефлексивно-оценочную деятель-

ность процесса и результатов своей образовательной и проектной деятельности, 

ориентированной на самостоятельное автономное личностное и профессиональ-

ное непрерывное образование; 

– разработкой критериев оценки сформированности проектной культуры 

будущих архитекторов – профессионально-компетентностного, проектно-

познавательного, профессионально-личностного, рефлексивно-оценочного и соот-
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ветствующих им показателей (мотивов, знаний, умений; теоретического и прак-

тического проектного мышления; самостоятельности, креативности, ответствен-

ности; оценки, самооценки, рефлексии), в совокупности обеспечивающих выяв-

ление и достоверное установление уровня проектной культуры будущих архитек-

торов. 

Теоретическая значимость исследования заключается в том, что: 

1) на основе разработки понятия «проектная культура личности» уточнено 

содержание ключевого понятия исследования – «проектная культура будущих ар-

хитекторов», определяемое нами как профессионально значимое личностное ка-

чество, обеспечивающее направленность их проектной деятельности на преобра-

зование окружающей среды с учетом утилитарных запросов и эстетических по-

требностей населения; формирующееся в процессе овладения художественно-

архитектурными средствами; интегрирующее в себе: совокупность необходимых 

и достаточных знаний, умений и навыков в области проектирования, планирова-

ния и прогнозирования результатов, их эффектов и рисков в строительстве объек-

тов различной важности; проявляющееся в способности действовать в нестан-

дартных ситуациях, находить креативные решения, адекватно оценивать проект-

ные замыслы и результаты проектировочной деятельности; обеспечивающее орга-

ничное слияние творческого потенциала и нормативно-ценностного отношения к 

проектируемой и практически воплощённой реальности, а также развитие у них 

таких личностных качеств, как наблюдательность, широкая эрудиция, самостоя-

тельность и ответственность, необходимых архитектору для проявлении социаль-

ной активности и гражданской позиции, что позволяет конкретизировать целевые 

аспекты профессионального образования будущих архитекторов в вузе; 

2) обоснован выбор комплекса взаимосвязанных между собой и взаимозави-

симых методологических подходов (системно-деятельностного, культурологиче-

ского, концептуального, аксиологического, средового), реализуемых посредством 

соответствующих им принципов, частично разработанных автором исследования 

(субъектности, вариативности, деятельности, непрерывности; непрерывной куль-
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турной преемственности, интеграции профессиональных ценностей, личностно-

культурной субъектности, социокультурной целостности образовательного про-

странства; концептуализации творчества, личной творческой активности и соци-

альной ответственности, рефлективности, моделирования; единства и взаимосвя-

зи мотивационной, когнитивной, рефлексивно-оценочной и эмоционально-

волевой сфер личности, ориентации на культурно-эстетические ценности, инте-

грации учебной и художественно-эстетической деятельности посредством активи-

зации эстетического чувства; целостности, интегративной и проектной направ-

ленности рационального использования среды, стремления архитектора к личной 

ответственности за сохранение среды, ценностной ориентации архитектора), 

обеспечивающих эффективную реализацию педагогических условий формирова-

ния проектной культуры будущих архитекторов в процессе профессионального 

образования архитектурно-художественными средствами; 

3) теоретически обоснована внедренная в процесс профессиональной подго-

товки будущих архитекторов структурно-функциональная модель формирования 

у обучающихся проектной культуры: нормативно-целевой и методологический 

блоки которой направлены на обеспечение системы реализации комплекса педа-

гогических условий и всего процесса формирования проектной культуры буду-

щих архитекторов; содержательный блок определяет логику разработки педаго-

гических условий формирования проектной культуры будущих архитекторов; 

процессуальный блок представляет собой основу формирования проектной куль-

туры будущих архитекторов; технологический блок отражает систему методов, 

средств и форм реализации комплекса педагогических условий; контрольно-

оценочный блок отражает направленность его на подтверждение результативности 

комплекса педагогических условий формирования проектной культуры будущих 

архитекторов. 

4) теоретически обоснован комплекс педагогических условий формирова-

ния у будущих архитекторов в процессе профессионального образования проект-

ной культуры художественно-архитектурными средствами, что расширяет ин-
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струментальное обеспечение проектной деятельности обучающихся архитектур-

ного профиля в период обучения в вузе; 

5) разработано и дескриптивно описано содержание критериев и показате-

лей для выявления уровня сформированности у будущих архитекторов проектной 

культуры, что объективирует оценку их профессиональных компетенций в части 

проектной деятельности и тем самым обогащает подходы к диагностике и оценке 

профессиональной образования выпускников по направлению подготовки «Архи-

тектура». 

Практическая значимость исследования определяется: 

1) получением положительных результатов внедрения в процесс професси-

онального образования будущих архитекторов структурно-функциональной мо-

дели и комплекса педагогических условий, обеспечивающих эффективное реше-

ние проблемы формирования у них проектной культуры художественно-

архитектурными средствами; 

2) разработкой критериально-оценочного инструментария для организации 

и проведения мониторинга процесса формирования проектной культуры будущих 

архитекторов посредством диагностики уровня каждого ее компонента: а) знаний, 

умений и практического опыта в области архитектуры; б) проектного мышления 

(теоретического и практического); в) личностных качеств (самостоятельности, 

креативности, ответственности); г) рефлексивно-оценочного опыта (способности 

к оценке, самооценке и рефлексии); 

3) апробацией и внедрением научно-методического обеспечения процесса 

формирования проектной культуры будущих архитекторов, включающего себя: 

учебное пособие «Рисунок» (2008), выполнение в соавторстве; учебно-

методический комплекс по дисциплине «Живопись, архитектура, композиция» 

(2012); учебно-методическое пособие «Современные пространственные и пласти-

ческие искусства» (электронный ресурс, 2021). 

Обоснованность и достоверность результатов выполненного исследова-

ния обеспечено выбором методолого-теоретических оснований стратегии иссле-
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дования; взаимосвязанных с методикой теоретического и экспериментального ис-

следования его исходных параметров (проблемы, цели, гипотезы, задач, объекта и 

предмета); разработкой и использованием диагностических методов, адекватных 

цели и задачам исследования; репрезентативностью выборки респондентов, пред-

ставленной количественным и качественным анализом данных; положительной 

динамикой педагогического эксперимента; воспроизводимостью результатов ис-

следования по формированию проектной культуры будущих архитекторов в про-

цессе профессионального образования художественно-архитектурными средства-

ми; представлением и обсуждением авторских научных идей и итогов экспери-

мента в научном профессиональном сообществе; личным участием автора в 

опытно-экспериментальной работе. 

Личный вклад автора состоит в уточнении содержания понятия «проект-

ная культура будущих архитекторов»; в разработке критериев, показателей и 

уровней сформированности проектной культуры будущих архитекторов; в разра-

ботке и опытно-экспериментальной проверке педагогических условий формиро-

вания проектной культуры будущих архитекторов художественно-

архитектурными средствами в процессе профессионального образования в вузе; в 

разработке и проверке эффективности научно-методического обеспечения про-

цесса формирования проектной культуры будущих архитекторов художественно-

архитектурными средствами обучающихся по направлению ФГОС ВО – бака-

лавриат по направлению подготовки 07.03.01 Архитектура в ФГБОУ ВО «Магни-

тогорский государственной технический университет им. Г. И. Носова». 

На защиту выносятся следующие положения: 

1. Уточнённое определение понятия «проектная культура будущих архитек-

торов» рассматриваемое нами как профессионально значимое личностное каче-

ство, обеспечивающее направленность их проектной деятельности на преобразо-

вание окружающей среды с учетом утилитарных запросов и эстетических потреб-

ностей населения; формирующееся в процессе овладения художественно-

архитектурными средствами; интегрирующее в себе: совокупность необходимых 
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и достаточных знаний, умений и навыков в области проектирования, планирова-

ния и прогнозирования результатов, их эффектов и рисков в строительстве объек-

тов различной важности; проявляющееся в способности действовать в нестан-

дартных ситуациях, находить креативные решения, адекватно оценивать проект-

ные замыслы и результаты проектировочной деятельности; обеспечивающее ор-

ганичное слияние творческого потенциала и нормативно-ценностного отношения 

к проектируемой и практически воплощённой реальности, а также развитие у них 

таких личностных качеств, как наблюдательность, широкая эрудиция, самостоя-

тельность и ответственность, необходимых архитектору для проявлении социаль-

ной активности и гражданской позиции. 

2. Структурно-функциональная модель формирования проектной культуры 

будущих архитекторов в процессе профессионального образования, которая 

включает в себя нормативно-целевой, методологический, содержательный, про-

цессуальный, технологический и контрольно-оценочный блоки, находящиеся в 

чётко фиксированной взаимосвязи и взаимозависимости их структурных элемен-

тов, и отражает логику, содержание и структуру процесса, организуемого на ос-

нове системно-деятельностного, культурологического, концептуального, аксиоло-

гического и средового подходов, реализуемых через систему соответствующих 

данным подходам принципов. 

3. Комплекс педагогических условий формирования проектной культуры 

будущих архитекторов в процессе профессионального образования в вузе худо-

жественно-архитектурными-средствами, обеспечивающих: 

– включение студентов в познавательно-ориентационную деятельность ху-

дожественно-архитектурной направленности, способствующую развитию их мо-

тивации к познанию, способности ориентироваться в учебных и жизненных ситу-

ациях, логически мыслить; 

– активизацию творческого потенциала будущих архитекторов на разных 

этапах обучения посредством привлечения их к разработке информационно-
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технологического обеспечения образовательного процесса по предметам художе-

ственно-архитектурной направленности; 

– участие студентов в индивидуальной и коллективной проектной деятель-

ности с ориентацией на официально установленные нормативно-ценностные тре-

бования с использованием приобретаемых в процессе художественно-

архитектурной подготовки профессиональных знаний и умений; 

– вовлечение будущих архитекторов в рефлексивно-оценочную деятель-

ность процесса и результатов своей образовательной и проектной деятельности, 

ориентированной на самостоятельное автономное личностное и профессиональ-

ное непрерывное образование. 

4. Критериальный аппарат, разработанный для выявления и оценки уровней 

сформированности проектной культуры будущих архитекторов в процессе их 

профессионального образования, включающий в себя критерии: профессиональ-

но-компетентностный с показателями – мотивы, знания, умения; проектно-

познавательный, обнаруживающий себя в теоретическом и практическом проект-

ном мышлении; профессионально-личностный, проявляющийся в самостоятель-

ности, креативности, ответственности; рефлексивно-оценочный с показателями – 

оценка, самооценка, рефлексия. 

Диссертационное исследование выполнено в соответствии с паспортом 

научной специальности 5.8.7. Методология и технология профессионального 

образования: п. 4. Компетентностный подход в профессиональной подготовке 

специалиста; п. 13. Непрерывное профессиональное образование, преемствен-

ность уровней; п. 18. Подготовка специалистов в профессиональных образова-

тельных организациях и организациях высшего образования. 

Апробация и внедрение результатов исследования осуществлялась на 

международных и всероссийских научно-практических конференциях в 

г. Магнитогорске: в 1 Всероссийской заочной научно-практической конференции 

«Современные технологии образования)» (2007); в Региональной интерактивной 

конференции «Гуманизация образования в России» (2008); «Личность в условиях 
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современных социальных изменений» – итоги научно-исследовательской дея-

тельности преподавателей вузов России и Ближнего зарубежья (2012); в заочной 

научно-практической конференции с международным участием, посвящённой 80-

летию ФГБУ ВПО «Магнитогорский государственный университет (2012); в 73 

Всероссийской заочной научно-практической конференции МГТУ им. 

Г. И. Носова (2016); во Всероссийской заочной научно-практической конферен-

ции «Актуальные проблемы современного и профессионального образования» 

(2015, 2019, 2021, 2023); в международном Форуме Евразия (2022); в IV Между-

народной научно-практической конференции «Образование. Наука. Культура» 

(г. Гжель, 2013); в Молодёжном научном форуме «Университетское образование: 

проблемы м перспективы» (2009); во Всероссийской научно-практической конфе-

ренция с международным участием «Российская молодёжь – будущее науки» 

(г. Ульяновск, 2009). 

Материалы диссертации отражены в 35 публикациях, четыре из которых 

опубликованы в научных изданиях, рекомендованных ВАК РФ; одна публикация 

– в журнале, входящем в международную реферативную базу данных и систему 

цитирования Scopus, а также в 4 учебных и учебно-методических пособиях. 

Структура диссертации соответствует логике научно-педагогического ис-

следования и состоит из введения, двух глав (теоретической и эксперименталь-

ной), заключения, списка литературы, включающего 282 наименования. Работа 

изложена на 188 страницах, включает 13 таблиц, 4 рисунка, 4 приложения. 
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ГЛАВА 1. ТЕОРЕТИЧЕСКОЕ ОБОСНОВАНИЕ ПРОБЛЕМЫ 

ФОРМИРОВАНИЯ ПРОЕКТНОЙ КУЛЬТУРЫ БУДУЩИХ 

АРХИТЕКТОРОВ В ПРОЦЕССЕ ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО 

ОБРАЗОВАНИЯ В ВУЗЕ 

В первой главе раскрываются теоретические основы проблемы формирова-

ния проектной культуры будущих архитекторов художественно-архитектурными 

средствами в процессе профессионального образования: 1) описывается процесс 

моделирования проектной культуры личности как системно-методологического 

основания для определения содержания проектной культуры архитектора; 

2) представлена разработка ключевого понятия исследования «проектная культу-

ра будущих архитекторов»; 3) дается теоретическое обоснование структурно-

функциональной модели формирования проектной культуры будущих архитекто-

ров художественно-архитектурными средствами в процессе профессионального 

образования. 

1.1 Проектная культура личности как системно-методологическое основание 

проектной культуры будущих архитекторов 

В первом параграфе первой главы раскрывается процесс определения со-

держания понятия «проектная культура личности», которое является системно-

методологическим основанием разработки определения понятия «проектная куль-

тура будущих архитекторов»: представлен анализ базовых понятий – «культура», 

«культура личности», «проектный», «проектная культура», которые сущностно 
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связаны с понятием проектной культуры личности и заложены в основание моде-

ли это феномена. 

Понятие культуры, которое несёт важную смысловую нагрузку в определе-

нии проектной культуры будущих архитекторов как ключевого понятия нашего 

исследования, рассматривается нами в опоре на философские концепции 

М. С. Кагана [110], М. М. Бахтина [20], В. С. Библера [29].  

Основополагающим в обозначенной триаде выступает философски обосно-

ванной определение М. С. Кагана, в котором понятием культура обозначаются: 

а) качества самого человека как субъекта деятельности; б) способы деятельно-

сти, которые формируются в ходе становления человечества; в) многообразие 

предметов – материальных, духовных, художественных, в которых опредмечива-

ются процессы деятельности людей; г) вторичные способы, деятельности, слу-

жащие распредмечиванию человеческих качеств для проявления в новой деятель-

ности; д) сам человек как продукт культуры и одновременно ее производитель и 

творец; е) и, наконец, связь процессов опредмечивания и распредмечивания с 

общением как способом реализации потребности человека в человеке как субъек-

та в субъекте [110].  

В. С. Библер, развивая идею М. М. Бахтина, рассматривает культуру через 

призму «диалога культур» как «наследственность» увеличивающегося числа са-

мостоятельных, уникальных, сопряженных друг с другом в диалоге <   > типов 

культуры, «формаций культуры», не сводимых друг к другу и не снимаемых друг 

в друге в лестнице просвещенческого восхождения» [29, с. 40]. Относительно от-

дельной личности В. С. Библер определяет культуру как форму 

«…одновременного бытия и общения людей различных – прошлых, настоящих и 

будущих – культур, форму диалога и взаимопорождения этих культур»; как фор-

му «…самодетерминации индивида в горизонте личности, форму самодетермина-

ции нашей жизни, сознания, мышления; то есть культура – это форма свободного 

решения и перерешения своей судьбы в сознании ее исторической и всеобщей от-

ветственности» [29, с. 40].  
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В связи с этим представляется целесообразным остановиться на идее 

А. Ф. Лосева, по определению которого культура – это «…система взаимных от-

ношений всех слоев исторического процесса данного времени и места», «образу-

ющая неделимую целостность в качестве определенной структуры, которая 

наглядно и чувственно-предметно выражает ее материальную и духовную специ-

фику, являясь основным методом объяснения всех слоев исторического развития» 

[Цит. по: 242, c. 81-82]. На основе этой идеи М. Мид [164] в зависимости от ха-

рактером взаимодействия поколений в культуре в каждый исторический период 

выводит три типа культуры: постфигуративную, которая ориентирована на про-

шлое (так как подрастающее поколение перенимает опыт у старших; прошлое 

взрослых оказывается будущим каждого нового поколения; прожитое взрослыми 

является схемой будущего для их детей), кофигуративную, отражающую настоя-

щее (когда и дети, и взрослые учатся не только у старших, но и у сверстников; это 

культура, в которой преобладают модели поведения, задаваемые современника-

ми); префигуративную, направленную на будущее (потому что не только дети 

учатся у родителей, но и родителям приходится учиться у своих детей, так как это 

культура интенсивных и быстрых трансформаций в обществе, усваивать которые 

взрослое население просто не успевает) [164]. 

Таким образом, культура – это форма бытия человечества, образующаяся 

человеческой деятельностью, в процессе которой человек, с одной стороны, сам 

становится продуктом культуры, а с другой стороны, обогащает и преобразует 

культуру, меняя бытие и самого себя, превращаясь тем самым в культурное суще-

ство, то есть в личность, которая будучи продуктом культуры, является одновре-

менно ее производителем, создателем. Причем в процессе социализации человек 

осваивает ту часть культуры, которая позволяет развиваться ему как личности, 

внося тем самым вклад в развитие самой культуры, которая, как следует из выше-

изложенного, тесно связана с культурой личности. 

В понимании личности мы опираемся на трактовку К. К. Платонова, соглас-

но которой «…личность – это активно осваивающий и целенаправленно преобра-
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зующий природу, общество и самого себя человек, обладающий уникальным, ди-

намичным соотношением пространственно-временных ориентаций, потребност-

но-волевых переживаний, содержательных направленностей, уровней освоения и 

форм реализации деятельности, которая обеспечивает свободу самоопределения в 

поступках и меру ответственности за их последствия перед природой, обществом 

и своей совестью» [182, с. 21]. По сути, это определение уже наполняет смыслом 

понятие «культура личности», что позволяет нам не останавливаться отдельно на 

понятии «личность» а перейти к рассмотрению содержания культуры личности, 

как феномена, выступающего основанием для определения понятия «проектная 

культуры личности». 

Анализ многочисленных исследований, посвящённых проблеме выявления 

механизмов становления культуры личности (О. С. Анисимов [8], О. С. Газман 

[53],  Е. В. Бондаревская [37], О. Г. Брыкалова [41], И. А. Зимняя [96], А. С. Зубра 

[97], Е. Н. Шиянов и С. В. Бобрышов [257] и др.) дает возможность выявить каче-

ственные характеристики проявления этой культуры, для определения которых 

используются такие параметры, как «зрелая культура личности», «базовая куль-

тура личности», «целостный человек культуры», и составить представление об ав-

торском понимании культуры личности и ее компонентном составе (см. таблицу 

1). 

Таблица 1 – Понятие «культура личности в определениях разных авторов 

№ Автор Понятие «культура личности» 
Компоненты культуры 

личности 

1. О. С. Аниси-

мов [8] 

Качество проявлений личности, вызванное 

сознательным или переведенным в режим 

автоматизма, ставшим неосознаваемым 

подчинением требованиям культуры 

Культура: самоопреде-

ления, мышления, пере-

живания 

2. А. С. Зубра 

[97] 

Зрелая культура личности – это высшая 

ступень в развитии, культуры личности с 

предельной степенью социальной активно-

сти и готовности на основе убеждений к 

нравственно-осознанному социальному 

действию, умение узнавать и различать доб-

ро и зло, принимать самостоятельно реше-

ния в поведении, деятельности и жизненных 

ситуациях 

Культура духовная и ин-

теллектуальная, нрав-

ственная, социальная, 

чувств и т. д. 

3. И. А. Зимняя Общая культура человека есть способ его Внутренний пласт: 
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№ Автор Понятие «культура личности» 
Компоненты культуры 

личности 

[96] социальной жизнедеятельности, социально-

го бытия, выявляющий всю совокупность 

присвоенных им знаний, ценностей, тради-

ций в процессе и результате их распредме-

чивания и последующего опредмечивания и 

проявляющийся во всех сферах его поведе-

ния 

культура отношений, ин-

теллектуальной деятель-

ности, саморегуляции;  

Внешний контур: куль-

тура поведения и обще-

ния 

4. О. С. Газман 

[53] 

Базовая культура личности – «некоторые 

внешние и внутренние общекультурные 

предпосылки, необходимые для здорового 

неантагонистического существования чело-

века и окружающей его среды, условия их 

гармонического развития 

Культура: демократиче-

ская, правовая, труда и 

потребления, семейных 

отношений, общения и 

самоопределения 

5. Е. Н. Шиянов, 

С. В. Боб-

рышов [257] 

Базовая культура личности выражает ее 

ценностные ориентации, гармонию культу-

ры знаний, чувств, общения и творческого 

действия; оптимальную совокупность об-

щечеловеческих идей, и качеств личности, 

универсальных способов познания и прак-

тической деятельности, позволяющих ей 

стать подлинным носителем и ретранслято-

ром культуры 

Опыт: когнитивный, 

практический, творче-

ской деятельности, от-

ношений 

6. Е. В. Бондарев

ская [37] 

Целостный человек культуры – это человек, 

способный максимально реализовать свои 

индивидуальные способности, свои интел-

лектуальные и нравственные возможности в 

каком-либо одном срезе личности 

Способность определять 

нравственные ориентиры 

и жизненные смыслы,  

– индивидуальность ми-

ровоззрения,  

– автономность личности 

7. О. Г. Брыка-

лова [41] 

Базовая культура – это целостное личност-

ное образование в структуре общей культу-

ры личности, в которой интегрируются ка-

чества и гуманитарный опыт личности, не-

обходимые для установления гармонии с 

собой и обществом 

Компоненты: духовно-

нравственный, мировоз-

зренческий, 

– социально-

гражданский, эмоцио-

нально-волевой, 

созидательно-

преобразовательный 

компонент 

 

Анализ представленных определений дает основание сделать три вывода, 

важных для моделирования процесса формирования проектной культуры буду-

щих архитекторов в процессе их профессионального образования: 1) культура 

личности формируется благодаря познавательной, рефлексивной, проектной, ор-

ганизаторской, социальной и других видов активности человека в процессе овла-

дения духовными и материальными культурными ценностями и их последующей 
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ретрансляции в своей деятельности; 2) формирование культуры личности – это 

длительный беспрерывный процесс, охватывающий годы детства, юности, зрело-

сти, то есть практически всю жизнь человека; 3) одним из основных механизмов 

развития культуры личности сегодня выступает непрерывное образование, основ-

ным механизмом которого, как считает И. А. Колесникова, является ориентация 

человека в потоке возрастающей информации и производство знания, стимули-

рую которого еще нет, но потребность в котором ощущается. По ее мнению, 

быстрое устаревание научных сведений заставляет человека искать источник но-

вых знаний, одним из которых сегодня выступает проектирование [127].  

Идея проектирования как метода деятельного познания мира зарождается в 

XIX веке в трудах русского философа Н. Ф. Фёдорова (1828–1903), который рас-

сматривает познание как проект дела, обосновывая это тем, что идея не столько 

субъективна или объективна, сколько проективна. Опираясь на принцип единства 

теоретического знания и практического действия, Н. Ф. Фёдоров полагает, что че-

ловек способен познать сотворённый им мир в соответствии с тем, каким он дол-

жен быть согласно проектной гипотезе, проверенной при её практической реали-

зации. Таким образом, означая проектирование как один из механизмов культуры, 

способствующих превращению человека в свободно творящее существо, 

Н. Ф. Фёдоров фактически узаконивает понятие «проектная культура» [248, 

с. 429].  

Однако понятие «проектная культура» как термин вводят в научную терми-

нологию в 1980-е гг. ученые Королевского колледжа искусств (Великобритания) 

Б. Арчер и А. Кросс [Цит. по: 219, с. 9], по мнению которых проектная культура – 

это качество личности, включающее в себя знания, навыки и опыт изобретатель-

ской, преобразовательной и исполнительной деятельности, накопленный челове-

чеством в процессе созидания культуры во всем многообразии ее видов и форм. 

Основополагающим признаком проектной культуры при таком ее понимании ста-

новится умение человека решать проблемы в условиях неопределенности задач и 

вариативности результатов, что дает основание в теории проектирования обозна-
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чать проектную культуру, с подачи О. И. Генисаретского, как вид третьей (после 

материальной и духовной) человеческой культуры [57]. 

Методологические основы проектной культуры личности раскрываются в 

работах отечественных философов, искусствоведов, архитекторов, дизайнеров и 

художников (О. И. Генисаретского [56, 57], В. Л. Глазычева [61], Н. М. Качуров-

ская [115], А. Г. Раппапорта [193, 194], В. М. Розина [197, 198], В. Ф. Сидоренко 

[219], Г. Н. Щедровицкого [264] и др.). 

В таблице 2 представлены подходы разных авторов к трактовке проектной 

культуры личности «…как пространства для творчества, в котором проектное во-

ображение [индивида] реализуется благодаря производным от него способностям 

понимания, проектного мышления и вкуса» (О. И. Генисаретский [57]). 

Таблица 2 – Понятие «проектная культура личности» в работах разных 

исследователей 

№ ФИО автора 
Содержание понятия  

«проектная культура личности» 

Элементы  

проектной культуры 

1. Генисарет-

ский О. И. [56, 

57] 

Проектная культура это и реальность проекти-

руемой среды обитания, и концепция, опреде-

ляющая направленность проектных усилий, и 

система ценностей, идеал, питающий самосо-

знание дизайнерского сообщества, его творче-

ский жест в отношении к жизни. 

Это – проектосообразность культуры, направ-

ленность проектирования на культуросозида-

ние и преобразование 

Составляющие про-

ектной культуры: 

– экологическая; 

– образожизненная; 

– аксиологическая; 

– концептуальная; 

– культурно-

политическая 

2.  Сидоренко 

В. Ф. [219] 

Проектная культура как «развитие внутрь, к 

своему духовно-творческому средоточию – 

художественности, развертываемой в систему 

эстетики проектного (дизайнерского) творче-

ства». Понятие проектной культуры получило 

развитие в культурологическом измерении, с 

опорой на представление о культуре как знако-

вой системе, аккумулирующей систему ценно-

стей 

Проектная культура, 

институционально яв-

лена в проектной дея-

тельности 

3. Драгун Ю. С. 

[79] 

Процесс становления проектной культуры – 

это непрерывный, сложный динамический 

процесс, определяющийся в большей мере ак-

тивностью самого человека, его субъектной 

позицией; процесс формирования определен-

ной системы умственных и практических дей-

ствий; способности самостоятельно осуществ-

лять проектировочную деятельность «от за-

мысла до результата», вплоть до проектиро-

Компоненты ПК: 

– интеллектуальный; 

– социально-целевой; 

– нравственно-

оценочный; 

– деятельностно-

волевой 
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№ ФИО автора 
Содержание понятия  

«проектная культура личности» 

Элементы  

проектной культуры 

вания и реализации индивидуальных программ 

жизнедеятельности 

4. Ильин Г. Л. 

[102] 

Проектная культура – социально-

прогрессивная творческая деятельность субъ-

ектов образовательного процесса во всех до-

ступных им сферах бытия и сознания, являю-

щуюся диалектическим единством процессов 

опредмечивания и распредмечивания; направ-

ленная на преобразование окружающей их 

действительности; на превращение богатства 

человеческой истории во внутреннее богатство 

личности; на всемерное выявление и развитие 

сущностных сил, участвующих в проектирова-

нии субъектов» 

1. Опредмечивание: 

создание ценностей, 

норм, знаковых си-

стем и т. д. 

2. Распредмечивание: 

освоение культурного 

наследия и направле-

ние его на преобразо-

вание окружающей 

действительности 

5. Дюков Ю. М., 

Пьянкова 

Г. С. 

[85] 

Проектная культура – это значимая составная 

часть профессиональной культуры современ-

ного учителя. Она представляет совокупность 

проектных способов инновационного преобра-

зования педагогической действительности на 

основе прогнозирования, планирования, кон-

струирования, исполнения (в определенные 

сроки) и оценки достижения запланированного 

– Готовность педагога 

к инновационной дея-

тельности; 

– способность к раз-

работке и внедрению 

новых образователь-

ных технологий 

6. Филимонюк 

Л. А. [249] 

Проектная культура – способ творческой са-

мореализации человека, включающий цен-

ностно-значимые образы проектируемой 

предметной среды; ценностные ориентации 

субъектов проектирования; методики, в кото-

рых операционализируются творческие замыс-

лы проектировщиков; мыслимые, чувственные, 

осязаемые ценности проектной культуры и до-

стижимые в ней ценностные состояния творче-

ского сознания, необходимые для личностной 

реализации проектного процесса, и основыва-

ющиеся на проектной компетентности студен-

та 

Компоненты ПК сту-

дента: 

– проектная компе-

тентность;  

– знания и умения по 

основам проектирова-

ния; 

– готовность к осу-

ществлению проек-

тивной деятельности; 

– творческие качества 

и творческая актив-

ность в преобразова-

тельной деятельности 

7.  Васильева 

В. Д. [45] 

Проектная культура инженера – это его про-

фессионально-личностное качество, формиру-

емое в процессе профессиональной подготовки 

в высшем профессиональном учебном заведе-

нии и включающее совокупность его профес-

сиональных знаний, умений и навыков проек-

тирования, способность и готовность находить 

нестандартные и креативные решения инже-

нерно-проектировочных задач, а также мо-

рально-личностные качества, определяющие 

способность и готовность инженера проводить 

комплексную экспертизу проектировочных 

решений, прогнозировать и нести личную от-

– Совокупность про-

фессиональных зна-

ний, соответствую-

щих современному 

уровню науки, техни-

ки и культуры;  

– адекватные им 

функциональные уме-

ния и навыки проек-

тирования;  

– психологическая 

готовность проводить 

комплексную экспер-
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№ ФИО автора 
Содержание понятия  

«проектная культура личности» 

Элементы  

проектной культуры 

ветственность за последствия внедрения и экс-

плуатации проектируемых объектов 

тизу проектировоч-

ных решений, прогно-

зировать и нести лич-

ную ответственность 

за последствия внед-

рения и эксплуатации 

проектируемых объ-

ектов 

8. Ковешникова 

Н. А. [125] 

Проектная культура дизайнера – это эстетико-

художественная категория, характеризующая 

совокупность различных аспектов дизайнер-

ской деятельности во всем многообразии их 

взаимосвязей. В ней отражены ценностно-

смысловые установки, и конкретные способы и 

средства достижения практического результа-

та. ПК в виде ценностных ориентаций, эстети-

ческих идеалов, культурных образцов и про-

фессиональных норм, составляет парадигму 

дизайнерской деятельности на разных стадиях 

ее эволюции 

Проектная идеология 

– основная идея, 

смысловая направ-

ленность целей, задач 

и средств проектиро-

вания; 

Проектная методоло-

гия – комплекс 

средств и методов 

проектирования. 

Профессиональная 

практика 

9. Стенина Т. Л. 

[232] 

Проектная культура, как социально детерми-

нированный сегмент общей культуры челове-

ка, является интегративным и изменяющимся 

во времени качеством личности, характеризу-

ющимся определённым уровнем знаний о про-

исходящих социальных процессах, методоло-

гии проектирования, сформированными цен-

ностными ориентациями, социальной активно-

стью, интегрированными в социально-

значимой проектной деятельности 

Когнитивный, моти-

вационный, ценност-

но-этический, дея-

тельностно-

рефлексивный  

10. Розин В. М. 

[197, 198] 

Проектная культура в России и за рубежом – 

социокультурный феномен, основными харак-

теристиками которого выступают: культура 

мышления, культура чувств, культура обще-

ния, которая имеет интегративный, синтетиче-

ский характер и ставит искусство на особое 

место в культуре общества 

– Культура мышле-

ния; 

– культура чувств; 

– культура общения 

11. Крылов Д. А., 

Бахтина Е. С. 
[133] 

Способ творческой самореализации человека, 

который продуцирует предметный мир, явля-

ющийся носителем идеалов и ценностей ду-

ховного мира, преобразовывает среду жизне-

деятельности в соответствии с данными идеа-

лами и ценностями 

– Проектная компе-

тентность; 

– творческие качества 

личности; 

– творческая актив-

ность в преобразова-

тельной деятельности 

 

Анализ представленных в таблице определений проектной культуры лично-

сти позволяет выделить ряд ценных для темы нашего исследования теоретических 

https://izron.ru/authors/psy-authors/bakhtina-e-s/
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положений. Первое положение касается смысла проектной культуры, которую, по 

О. И. Генисаретскому, можно определять: во-первых, как реальность проектируе-

мой среды обитания; во-вторых, как концепцию, определяющая направленность 

проектных усилий человека; в-третьих, как систему ценностей и идеалов, питаю-

щих самосознание дизайнерского сообщества; в-четвертых, как творческий жест 

этого сообщества в отношении к жизни» [56], что дает основание выделять «про-

ектосообразность культуры» как ее содержательной сущности, а также «направ-

ленность проектирования на культуросозидание и преобразование» [56].  

Второе положение связано со структурой проектной культуры, в которую 

методологи, как утверждает И. А. Колесникова, включают следующие содержа-

тельно-смысловые единицы: а) «ценностно-значимые образы проектируемой 

предметной среды, уже находящиеся в её пределах или появившиеся, согласно 

воле проектировщиков; б) творческие и научные концепции и программы дея-

тельности, выражающие творческую волю проектировщиков; в)ценности, необ-

ходимые для становления у субъекта личностного отношения к реализации про-

ектного процесса, круг которых образует аксиологическую составляющую про-

ектной культуры; г) средовую отнесённость – знаково-образную принадлежность 

определённой среде, формирующую экологическую составляющую проектной 

культуры; д) теории, методики, эвристики, в терминах которых операционализи-

руются творческие замыслы проектировщиков, являющие собой концептуальную 

составляющую проектной культуры» [127, с. 30]. 

Третье положение касается, к генезису проектной культуры –как знаковой 

системе, институционально явленной, по В. Ф. Сидоренко, в проектной деятель-

ности субъекта, обеспечивающей его «…развитие внутрь, к своему духовно-

творческому средоточию – художественности, развертываемой в систему эстети-

ки проектного (дизайнерского) творчества» [219]. В рамках этого положения по-

нятие «проектная культура личности» сопрягается с понятием «профессиональная 

культура», показателями высокого уровня которой, по мнению И. Ф. Исаева [106], 

являются развитые профессиональное мышление и сознание, обеспечивающие 
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членам профессиональной группы способность к решению специальных профес-

сиональных задач и, приобретая личностный характер, становится частью про-

фессиональной культуры. 

Обобщая все вышеизложенное, проектную культуру личности правомерно 

рассматривать как: 

1) социокультурный феномен, основными характеристиками которого вы-

ступают культура мышления, культура чувств, культура общения;  

2) социально-прогрессивную творческую деятельность человека, направ-

ленную на преобразование окружающей действительности; 

3) эстетико-художественную категорию, содержание которой составляют 

ценностные ориентации личности, эстетические идеалы, культурные образцы и 

профессиональные нормы; 

4) субъектно-активную позицию личности, проявляющуюся в совокупности 

умственных и практических действий, позволяющих самостоятельно осуществ-

лять проектировочную деятельность «от замысла до результата»; 

5) способ творческой самореализации личности, в которой рождаются и ре-

ализуются творческие замыслы проектировщиков; мыслимые, чувственные, ося-

заемые ценности составляющие суть проектной компетентности и необходимые 

для личностной реализации проектного процесса; 

6) интегрированное профессионально-личностное качество субъекта, вклю-

чающее: совокупность профессиональных знаний, умений и навыков проектиро-

вания, способность и готовность находить нестандартные и креативные решения 

проектировочных задач на основе прогнозирования, планирования, конструиро-

вания, исполнения (в определенные сроки) и оценки достижения запланированно-

го. 

Все сказанное отражено в структурно-содержательной модели проектной 

культуры личности, представленной на рисунке 1. 

Таким образом, проектная культура личности – это системное, четко струк-

турированное личностное новообразование, содержащее в себя признаки: 
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Рисунок 1 – Структурно-содержательная модель проектной культуры личности 
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1 – общей культуры, проявленной: в качествах личности как субъекта дея-

тельности; в способах деятельности; через опредмечивание и распредмечивание 

многообразия предметов деятельности; в общении как особом виде деятельности; 

и в самой человеческой сущности как предмете культуры;  

2 – культуры личности в совокупности «культур»: духовно-нравственной, 

интеллектуально-познавательной, а также отношения к миру, общения и поведе-

ния, социальных качеств, ценностных ориентаций и мировоззрения; 

3 – профессиональной культуры, представленной: профессиональными зна-

ниями и умениями; профессиональной компетентностью; профессиональными 

качества личности; профессиональным мышлением; профессиональным ценност-

но-этическим компонентом; творческими качествами и способностями;  

4 – проектной деятельности, предполагающей владение личностью жиз-

ненным циклом проектной деятельности, проектной идеологией, проектной мето-

дологией, проектной концептуализацией, проектным мышлением. 

При таком понимании проектная культура личности – это качество, во-

первых, присущее каждому человеку, осуществляющему любую деятельность по 

своему собственному замыслу; во-вторых, неотъемлемое свойство представителя 

любой творческой профессии; в-третьих, характеристика непрерывного, процес-

суального, не имеющего границ завершённости личностного развития и творче-

ского совершенствования человека на протяжении всей жизни. 

Таким образом, все вышеизложенное позволяет сделать три важных заклю-

чения для оперирования понятием «проектная культура личности» как системно-

методологическим основанием для моделирования содержания проектной куль-

туры будущего архитектора и ее формирования у обучающихся в процессе про-

фессионального образования в вузе: во-первых, культура в любом ее проявлении и 

способы деятельности человека неврождённые характеристики личности, которые 

осваиваются человеком и совершенствуются в процессе образования и воспита-

ния; во-вторых, проектная культура будущих архитекторов формируется в про-

цессе профессионального образования в вузе; в-третьих, сформированная про-
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ектная культура будущих архитекторов повышает качественные возможности 

специалиста-архитектора как творца культуры. 

1.2 Содержание понятия «проектная культура будущих архитекторов» 

как предмет педагогического анализа 

Во втором параграфе первой главы раскрывается логика разработки опреде-

ление ключевого понятия исследования – «проектная культура будущих архитек-

торов», системно-методологическим основанием для которого выступают пред-

ставленное в предыдущем параграфе понятие «проектная культура личности», со-

держательным – понятие архитектуры как предмета профессиональной деятель-

ности архитектора. 

Исходя из того факта, что проектная культура архитектора представляет со-

бой разновидность проектной деятельности любого человека, являющегося субъ-

ектом этой деятельности, строение которой определяется, по М. С. Кагану [11], 

порождающей ее структурой, представляется целесообразным остановиться по-

дробнее на характеристике архитектуры как предмета профессиональной дея-

тельности архитектора, задающей требования к совокупности ценностно значи-

мых и необходимых архитектору профессионально-личностных качеств.  

Как известно, архитектура – это явление материальной культуры, относя-

щейся к основным пространственным искусствам. Две тысячи лет назад древне-

римский зодчий Витрувий в своём трактате «Десять книг об архитектуре» писал, 

что архитектура и дизайн должны заключать в себе три элемента: пользу, проч-

ность и красоту [48]. По своему эмоциональному воздействию – архитектура одно 

из самых значительных и древних искусств, влияющего на человека посредством 

силы воплощенных в архитектурных творениях художественных образов, окру-

жении которых проходит вся жизнь человека. 

Зодчество, архитектура – это специфическое общественное явление, зани-

мающее в системе культуры особое место как по своей социальной значимости, 
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так и характеру создаваемых в процессе архитектурного творчества материальных 

и духовных ценностей, связь между которыми неразрывна. А. И. Гегелло в работе 

«Некоторые выводы из опыта моей творческой работы» (1962 г.), отмечал, что 

единство материального и духовного придаёт архитектуре особые качества, отли-

чающие её от других искусств, повышающие её значение в жизни человека и уве-

личивающее силу её идейно-эстетического воздействия. При этом архитектура, 

как один из видов искусства, с одной стороны, отражает действительность, но как 

материальное производство она участвует в создании какой-то хотя и ограничен-

ной части этой действительности. Этим самым архитектурно-художественный 

образ произведения архитектуры отличается от художественного образа произве-

дения живописи или скульптуры, тем что он возникает в процессе не только зри-

тельного восприятия, но и утилитарного использования какого-то здания, соору-

жения или их комплекса [55]. 

В «Терминологическом словаре (Архитектура)» отмечается, что архитек-

турная деятельность всегда направлена на формирование объектов, у которых 

назначение и основные свойства уже предопределены практической потребно-

стью, техническими и экономическими возможностями и в то же время архитек-

тура, эстетически формируя жизненную среду общества, своими специфическими 

средствами выражает господствующее представление своей эпохи, идеи и 

устремления человечества» [12, с. 52-53]. Об этом в своё время говорил извест-

ный французский архитектор Ле Корбюзье, архитектура, по его словам – это спо-

собность нашего сознания закреплять в материальных формах чувство эпохи. Со-

здавать сооружения, достойные нашей эпохи – важная цель работы архитекторов 

[128]. 

Однако, как отмечает А. В. Иконников в работе «Мастера архитектуры об 

архитектуре»: «Назначение архитектуры куда более серьезно. Она может быть ве-

ликой, и в то же время она должна угождать примитивным жизненным потребно-

стям человека, с другой стороны, самой своей абстрактностью она обязана 

наивысшим качествам человеческого духа» [100, c. 237]. «Сфера деятельности ар-

хитектора: знание потребностей человека, творческое воображение, красота, сво-
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бода выбора. Однако в задачах архитектора есть и инженерные элементы: необ-

ходимость знания законов физического мира. А в сфере инженера мы, с другой 

стороны, видим и архитектурный аспект: понимание потребности человека» [100, 

c. 272], поскольку архитектору приходится всё больше думать об удовлетворении 

материальных потребностей человека, то «…искусство вынуждено спускаться с 

высоких сфер, где царствует абсолют, а гармония воплощается в более сложных 

формах; эти формы становятся все гибче и ближе к человеку» [100, c. 226-227]. 

Знание об этой особенности деятельности архитектора, позволяет будущему ар-

хитектору быть готовым к сотрудничеству со специалистами других строитель-

ных профилей, задействованных в строительном производстве, поскольку любое 

здание – это сочетание архитектурного облика, инженерных конструкций и ком-

муникаций, что требует от архитектора широкой эрудиции и достаточно высокого 

уровня образованности в разных областях человеческого знания. Отсюда законо-

мерно вытекает заключение об уникальности как деятельности архитектора, так и 

необходимых ему личностных и профессиональных качеств: чувствования гармо-

нии, вкуса, стиля и меры; самостоятельности и огромной ответственности за ре-

зультаты ее проявления; высокого уровня внимательности вплоть до элементар-

ной дотошности; коммуникабельности и способности к сотрудничеству; реагиро-

вания на запросы современности «работать на будущее»; собственной чёткой 

профессиональной позиции и достаточного уровня развития творческого проект-

ного мышления и проектной культуры. 

С понятием проектная культура архитектура и профессиональная деятель-

ность архитектора соотносятся также такие понятия как «проектирование», «про-

ект», «проектное мышление», «проектно-пространственные мышление» и другие, 

связанными с ними понятия. 

Прежде всего следует отметить, что проектная культура, как отмечает 

В. Ф. Сидоренко, институционально явлена в проектной деятельности [219]. Ис-

ходя из этого, закономерно, что в государственном образовательном стандарте по 

направлению подготовки «Архитектура» среди задач профессионального образо-

вания кадров для архитектурной отрасли в требованиях к выпускникам, освоив-
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шим программу бакалавриата данного направления на первом месте стоит задача, 

связанная с именно проектной деятельностью: «…поэтапная разработка проект-

ных решений; выполнение проектной документации; работа со смежными специ-

алистами при разработке проектно-строительной и проектно-сметной документа-

ции; участие в авторском контроле за реализацией проекта» [199]. Результатом 

процесса проектирования, в соответствии с одним из значений которого как 

«…процесса создания проекта – прототипа, прообраза предполагаемого или воз-

можного объекта, состояния», является проект (от лат. рrojectus, букв. – брошен-

ный вперёд), содержание которого может быть представлено в виде: 

«…1) совокупности документов (расчётов, чертежей и др.) для создания какого-

либо сооружения или изделия; 2) предварительного текста какого-либо докумен-

та» [199, с. 1061]. Кроме того, термином «проект» может означаться замысел, 

план. Исходя из этого, в нашем исследовании под проектом будем понимать 

итог ограниченного по времени целенаправленного изменения отдельной системы 

с установленными требованиями к качеству результатов, возможными рамками 

расхода средств и ресурсов и специфической организацией. 

Для понимания сущности архитектурных проектов для нас значимы утвер-

ждения, В. Л. Глазычева, по мнению которого проект «…это частная форма моде-

лирования возможной действительности в ряду других средообразующих дей-

ствий» [61]; О. Генисаретского, который означает культуротворческую роль про-

ектирования, отмечая что новые ценности, выявляемые в проектных образах, ста-

новятся доступными обществу лишь после того, как эти образы созданы и крити-

чески отрефлектированы [57], а также выводы В. Б. Лебедева о том, что в реаль-

ной практике «…на суд общественности часто выносятся проекты зданий, имею-

щих для города и горожан не социальное, а лишь только идеологическое значе-

ние. Проектные решения массовой жилой застройки, как правило, вообще не об-

суждаются. При этом выяснилась, с одной стороны, крайняя индифферентность 

некоторой части городского населения к этой проблематике, а с другой – неотре-

флексированность его архитектурного самосознания» [140]. 
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Для понимания сущности проектной культуры архитектора представляет-

ся необходимым отдельно остановиться на понятиях «проектное сознание» и «ар-

хитектурное самососзнание архитектора», «архитектурное мышление» и «про-

странственно-проектное мышление архитектора», «творческое мышление архи-

тектора» и «проектное мышление архитектора», которые тесно взаимосвязаны 

между собой и в совокупности характеризуют специфическое мироощущение, 

мировосприятие, миропонимание и мировоззрение архитектора, а также особен-

ности его мыследеятельности, которые и составляют суть его проектной культу-

ры.  

Проектную культуру архитектора отличает особый тип сознания, структуру 

которого мы рассматриваем, во-первых, с учетом вышеописанных особенностей 

деятельности архитектора, и во-вторых, основываясь на концепции А. И Иванова, 

который выделяет в структуре сознания четыре компоненты: перцептивно-

телесную, логико-понятийную, эмоционально-аффективную и ценностно-

мотивационную [99].  

Перцептивно-телесная компонента сознания архитектора включает в себя 

ощущения, восприятие, воображение и конкретные представления, с помощью 

которых он получает первоначальную информацию о внешнем мире, о самом себе 

и взаимоотношениях с другими. Для проектного сознания архитектора характер-

ным признаком является творческое воображение и наблюдательность, в соче-

тании с знаниями они выражаются в профессиональной интуиции.  

Логико-понятийная составляющая сознания – это сфера мыслительного по-

стижения человеком внутренних свойств и связей внешнего мира, это мышление 

человека и его характеристики. Особенностью логико-понятийной компоненты 

проектной культуры архитектора является умение промысливать будущее, ис-

пользуя при этом определённые процедуры мышления: латеральность, критич-

ность, креативность, методологичность, проблемность и рефлексивность мышле-

ния. Таким образом, проектное сознание, по Ю. В. Громыко «…есть сфера, в ко-

торой происходит замыкание всех типов мышления, способных порождать и со-

здавать проекты со всем множеством функций проектного мышления, создающе-
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го онтологические гипотезы, организационные конструкции, программы, знания, 

нормы и т. д.» и выступающего тем самым «…генетической родовой основой вся-

кого мышления» [69, с. 16]. 

Эмоционально-аффективная компонента сознания – это сфера личностных, 

субъективно-психологических переживаний, эмоций, чувств человека, которая в 

проектной деятельности архитектора отражает эмоционально-оценочное отноше-

ние студентов: 1) к своей будущей профессии, которое у них определяется иде-

ально сложившимися представлениями о нужности, важности, престижности и 

прочих достоинствах профессии архитектора; 2) к процессу профессионального 

образования и познавательной деятельности в направлении ее или соответствия 

ожиданиям студента (проявляющимся в виде удовлетворенности, радости выбора, 

гордости за принадлежность к когорте создателей), или несоответствия получае-

мым результатам (в форме разочарования, равнодушия, апатии); 3) к отдельным 

условиям, способствующим или препятствующим осуществлению профессио-

нального образования архитектора; 4) к конкретным достижениям в этой подго-

товке в виде или огорчения, или радости). 

Ценностно-мотивационная компонента сознания отражает внутренний мир 

специалиста, его рефлексивность, духовность, возникающие на основе опреде-

лённых мотивов, связанных с желанием целесообразно преобразовывать среду 

проживания как самого архитектора, так и других горожан; приносить пользу жи-

телям города, что проявляется в двух видах мотивов: с одной стороны, это моти-

вы естественного прагматизма, обусловленные их профессиональной деятельно-

стью, а с другой стороны, это мотивы, не лишенные доли утопизма и романтизма, 

связанные с потребностью «высокого» эмоционального переживания, но часто 

оторванные от реальности, по крайней мере, до тех пор, пока студенты не «оку-

нутся» в реальную практику архитектурного производства. Однако эти чувства 

проявляются позже под влиянием воспитательных и образовательных воздей-

ствий на будущих архитекторов в период разных видов профессионально ориен-

тированных практик. Причем особо следует отметить, что эмоции и аффекты ха-

рактеризуют субъективное отношение будущих специалистов к реальной дей-



43 

ствительности, а чувства отражают стабильность их мотивационной сферы и вы-

ступают той основой, на которой формируются их высокие, связанные с будущим 

трудом чувства – патриотические, эстетические, нравственные и др. 

Эмоционально-аффективная и ценностно-мотивационная компоненты об-

разуют ценностно-эмоциональную, гуманистическую, альтруистическую состав-

ляющую проектного сознания архитектора, где в качестве познания выступают, с 

одной стороны, собственное «Я» архитектора в совокупности с коллективно-

групповым преобразующим началом, а с другой стороны, продукты их творче-

ской самореализации как личности и как специалиста. При этом внешне-

познавательная составляющая проективного сознания (перцептивно-телесная и 

логико-понятийная) оказывается редуцированной и подчинённой его ценностно-

эмоциональной составляющей. Это значит, что эффективность результата дея-

тельности архитектора зависит не только от качества его знаний, умений, и их 

объема, а в определяющей степени от личностных качеств специалиста, его спо-

собности к рефлексии, целеполаганию, от истинной мотивации его конкретной 

деятельности на достижение оптимального результата, что определяется особен-

ностями проектного мышления архитектора. 

В связи с этим представляется целесообразным подробнее остановиться на 

понятии «проектное мышление». В современном архитектурном мышлении в 

настоящее время можно выделить несколько разнородных областей или суборга-

низмов. Прежде всего, это собственно проектное мышление, обеспечивающее ар-

хитектору возможность решения различных проектировочных задач: функцио-

нальных, планировочных, конструктивных. Во-вторых, это образное или художе-

ственное мышление, связанное с воплощением архитектурных замыслов в виде 

образов, и, наконец, в-третьих, это нормативно-организационное мышление, со-

пряженное с коммуникационными трансакциями архитектора – с заказчиком, с 

властями, со строителями. Таким образом, обнаруживается связь проектного 

мышления с впервые обозначенным О. И. Генисаретским нормированием как со-

отнесением оснований «как дóлжно делать» с тем «как надо делать» и с перспек-

тивной ориентацией – «что будет в будущем» [56]. Таким образом, проектное 
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мышление кроме нацеленности на надлежащий результат также всегда нацелено 

на предположительное прогнозирование будущего, то есть, как пишет 

Ю. М. Драгун, на то, что может быть в будущем [79]. Отсюда можно вывести 

особенность проектного мышления архитектора – связь с развитым восприятием 

действительности, ее аспектов, способностью видеть результат проектирования, 

используя при этом процедуры отображения объекта в рамках профессиональной 

деятельности. 

Исследуя проектное мышление студентов – будущих архитекторов имеет 

смысл обратиться к определению проектного мышления студентов-дизайнеров в 

трактовке А. Д. Григорьева, который относит такое мышление к особым формам 

мышления человека, объединяющим «в себе различные виды мыслительных опе-

раций, направленных на формирование проектного замысла, выработку опти-

мальных решений проектных творческих задач, выбор материалов и средств 

отображения и визуализации, планирование творческого процесса профессио-

нальной деятельности с учётом специфики проектной ситуации» [66, с. 10]. 

В. А. Медведев, исходя из буквального значения проектного мышления субъекта 

как умения «бросать» свою мысль вперед, хорошо чувствовать проблему и преду-

гадывать оптимальные пути ее решения, выделяет прогностический компонент 

такого мышления, который, по его мнению, больше связан не с перспективностью 

приложения усилий к созданию и реализации проекта, но с перспективами разви-

тия ситуации, со способностью проектанта моделировать изменения объекта и 

среды проектирования» [163]. 

Таким образом, непременным условием в формировании проектной культу-

ры будущих архитекторов, является включение студентов в непосредственную 

проектную деятельность, в разработку реальных проектов различной значимости 

и сложности, что и обеспечивает в итоге дальнейшее развитие их проектного со-

знания в совокупности всех его составляющих. При таком подходе к пониманию 

сущности проектной культуры архитектора ее становление в условиях непрерыв-

ного образования, согласно рассуждениям Ю. М. Драгун, является непрерывным, 

сложным динамическим процессом, определяющимся в большей мере активно-
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стью самого человека, личностной субъектной позицией, способностью самостоя-

тельно осуществлять проектировочную деятельность «от замысла до результата» 

через проектирование и реализацию. При этом важной задачей становления про-

ектной культуры является, по ее мнению, формирование у обучающихся системы 

соответствующих умственных и практических действий, составлявших основу 

проектного мышления. Все сказанное позволяет считать проектное мышление 

инновационным типом мышления, связанного со способностью проектанта отчет-

ливо представлять себе не только, что и как должно быть сделано (проблемный и 

предметно-преобразующий компоненты), но и каким образом это «что» и «как» 

будет развиваться во времени и пространстве [79]. Следовательно, архитектору 

постоянно требуется включать в свою деятельность попеременно то простран-

ственно-логическое мышление как компонент теоретического мышления, то во-

ображение, интуицию, опыт, решительность как акт принятия решения действо-

вать, составляющие содержание практического мышления. 

Технология формирования проектной культуры, согласно представлениям 

Д. А. Крылова, является, с одной стороны, неоднозначным, нелинейным, в опре-

деленной степени противоречивым и одновременно закономерным процессом са-

модвижения субъекта, включающим этапы зарождения, становления и совершен-

ствования проектной культуры как его личностного качества, а с другой стороны 

одновременно выполняет функцию движущей силу данного процесса, повышая 

мотивированность студентов на непрерывность в своём развитии, проявляющую-

ся в их стремлении к личностному профессионализму и самореализации на про-

тяжении всей профессиональной жизни [134]. 

Исходя из нашего многолетнего опыта работы, мы можем констатировать 

тот факт, что подготовка будущих архитекторов изначально представляет собой 

непрерывный, и в то же время преемственный процесс, поскольку до поступления 

на факультет архитектуры абитуриенты уже имеют основательную подготовку в 

области изобразительной деятельности, полученную, как правило, либо в художе-

ственной школе, либо в системе дополнительного образования, так как в содер-

жание вступительных испытаний на обучение по направлению подготовки «Ар-
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хитектура» включен творческий экзамен, позволяющий так сказать «на входе» 

установить уровень художественного развития будущих архитекторов. Следова-

тельно, поступающие на специализированный факультет, уже, как правило: име-

ют начальную художественную подготовку; замотивированы на определённый 

вид деятельности, сопряжённый с постоянной, порой сложной, работой; сформи-

рованные на каком-то конкретном уровне необходимые архитектору качества 

личности (целеустремлённость, трудолюбие, способность чувствовать и видеть 

красоту в окружающем мире, наблюдательность, художественное воображение и 

пр. т. п.), которые впоследствии становятся преемственной базой для освоения 

обучающимися: проектной деятельности, характеризующей специфику всей де-

ятельности будущего архитектора, и инженерно-строительных умений – органи-

зационных, прогностических и собственно проектных. Важным качеством при 

этом является способность будущих архитекторов к конструированию собствен-

ных технологий обучения, что согласно мнению Д. Г. Левитеса, относится к сфере 

«автодидиктики» и … существенно для их готовности к непрерывному «образо-

ванию через всю жизнь» [142]. 

Особенностью деятельности архитектора является также необходимость 

представлять все мыслимые замыслы в реальном средовом пространстве, что 

обеспечивают сформированные на необходимом и достаточном уровне практиче-

ские умения: моделирования, конструирования, рисования, черчения¸ пластиче-

ского изображения и пр. Исходя из этого, можно выделить наиболее общие уме-

ния, необходимые специалисту, проектирующему новый архитектурный объект: 

добывать информацию из различных источников, ориентироваться в этой инфор-

мации, анализировать, интерпретировать, синтезировать и передавать эту инфор-

мацию с помощью определенных знаков, которые формируются у студентов в 

процессе освоения техники рисунка и живописи – гуманитарной дисциплины, 

входящий в содержание основной образовательной программы подготовки буду-

щих архитекторов, имеющей в техническом вузе прикладной характер, но благо-

даря своему содержанию, а также методам обучения рисунку и живописи способ-

ствующей формированию у будущих архитекторов устойчивой мотивации на по-
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лучение научных знаний и профессиональных умений как инструментария для 

решения профессиональных проектировочных задач. 

Рисование архитектурных объектов осуществляется на протяжении всего 

курса обучения с последовательным усложнением задач по мере приобретения 

студентами необходимых знаний, умений и навыков. Изучая и рисуя предметы 

архитектуры, студенты на определенном уровне овладевают художественно-

архитектурными средствами, позволяющими придавать проектируемым архи-

тектурным объектам выразительный облик: познают композиционно-

художественные закономерности изображений, стилевые особенности, конструк-

тивно-художественную логику построения частей, деталей и целого архитектур-

ного организма, законы использования цвета, ритма и декора. В результате в про-

цессе рисования архитектуры будущие архитекторы набирают собственный банк 

художественных и технических способов и приемов «ручного» изображения ар-

хитектурных явлений на бумаге. 

Важность формирования у архитекторов в период профессионального обра-

зования художественно-изобразительных навыков была осознана, как пишет 

В. Л. Глазычев, после того, когда в ряде европейских вузов из учебного плана ар-

хитектурных факультетов исключили рисование как учебную дисциплину: «Лет 

двадцать назад на Западе решили, что это предрассудок. Есть же компьютерные 

графические программы, и замечательно, и отказались, и ликвидировали кафедру 

рисунка, и убрали экзамен по рисунку. И вот семь лет назад «Технион» – израиль-

ская школа в Хайфе, достаточно крепкий технический университет – стал думать, 

что надо вернуть, надо научить рисовать. Потому что начинают работать только в 

том, что даёт программа, вариации на готовые темы получаются, а вот инновация 

как-то не получается» [61].  

Формирование проектной культуры художественно-архитектурными сред-

ствами у будущих архитекторов, в состав которых кроме рисунка и живописи, 

входит архитектурная комбинаторика – раздел архитектурной теории, изучаю-

щей законы формообразования посредством создания, «творения» различных 

комбинаций из отдельных элементов. Комбинаторика, как отмечают 
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О. В. Гетманченко и Л. М. Макогон [60], позволяет архитектору выявлять различ-

ные закономерности в решении проектных задач как в целом, так и в процессе их 

детальной проработки; перебирать бесконечное количество вариантов и находить 

все новые решения; включать в творческий процесс вполне рациональные приемы 

проектирования (поскольку проектный процесс представляет собой непрерывный 

поток комбинаторных операций). В результате у студентов как будущих архитек-

торов формируется комбинаторно-критическое мышление, позволяющее им осу-

ществлять комплекс мыслительных операций с целью выделения конечных вари-

антов создаваемых явлений и понятий, а также процесса дальнейшего преобразо-

вания выделенных выборов в зависимости от субъектного опыта обучаемого. 

Анализ основной образовательной программы профессионального образо-

вания будущих архитекторов в вузе дает основание заключить, что каждый учеб-

ный предмет (начертательная геометрия, теория конструкций, история искусств и 

архитектуры, живопись, скульптура и, конечно, архитектурное проектирование) 

направлен на формирование компетенций, заданных образовательным стандар-

том: художественно-графических; проектно-аналитических; общетехнических; 

информационно-коммуникативных, которые в своей совокупности составляют 

содержание профессиональной компетентности специалиста архитектурной от-

расли и, безусловно, связаны с формированием у будущих архитекторов проект-

ной культуры. Однако наиболее эффективным в этом отношении средством явля-

ется проектная деятельность, которая пронизывает весь процесс обучения студен-

тов архитектурного факультета с первого до последнего курса. В рамках этой дея-

тельности будущие архитекторы разрабатывают проекты, различные по целям и 

содержанию (художественно-графические, технологические, строительные, сре-

довые, ландшафтные), по срокам, по сложности выполнения – индивидуальные и 

требующие объединения с однокурсниками (групповые, коллективные), по своей 

направленности (на самопознание, на осуществление надзора за предприятиями, 

на обеспечение безопасности сооружений, средовые, ландшафтные) и т. д. 

Наряду с профессионально ориентированными учебными дисциплинами 

особое место в формировании проектной культуры будущих архитекторов отво-
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дится истории искусств и архитектуры как учебной дисциплине, направленной 

на развитие у студентов навыка эстетического видения мира. В связи с этим в ка-

честве аргументации важности искусства в профессиональной подготовке архи-

тектора представляется уместным привести В. С. Библера: «Искусство как фено-

мен культуры не укладывается в схематизм восхождения (Ньютоново: «Я карлик, 

стоящий на плечах гиганта» — предшествующих поколений...). «В искусстве 

«раньше» и «позже» соотносительны, одновременны, предшествуют друг другу, 

наконец, это есть корни друг друга не только в нашем понимании, но именно во 

всей уникальности, «уплотненности», всеобщности собственного, особенного, 

неповторимого бытия. В искусстве явно действует не схематизм «восходящей 

лестницы с преодоленными ступенями», но схематизм драматического произве-

дения». Этот схематизм коренным образом отличается от схематизма «образова-

ния», «цивилизации», формационного развития, как бы их ни понимать [29, с. 33]. 

И далее он пишет: «С появлением нового персонажа (нового произведения искус-

ства, нового автора, новой художественной эпохи) старые «персонажи» – Эсхил, 

Софокл, Шекспир, Фидий, Рембрандт, Ван Гог, Пикассо... не уходят со сцены, не 

«снимаются» и не исчезают в новом персонаже, в новом действующем лице. Каж-

дый новый персонаж выявляет, актуализирует, даже впервые формирует новые 

свойства и устремления в персонажах, ранее вышедших на сцену; одно действу-

ющее лицо вызывает любовь, другое – гнев, третье – раздумье. Число действую-

щих лиц постоянно изменяется, увеличивается, растет» [29, с. 33]. Таким образом, 

в истории искусства и реальном бытии произведений искусства существует уни-

кальная особенность, отражающаяся как особый «схематизм» «наследованности», 

который и усваивают студенты при изучении истории искусств и архитектуры. 

Итак, содержание понятия «проектная культура личности», подробно рас-

крытого в первом параграфе первой главы, а также характеристика базовых осно-

ваний проектной культуры архитектора, представленная в данном параграфе, да-

ют основание означить методологические предпосылки для выявления содержа-

ния ключевого понятия нашего исследования – «проектная культура будущих ар-

хитекторов» – и формулирования его определения. 
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1. Культура личности производна от деятельности человека как субъекта 

этой культуры и структура культуры личности определяется структурой порож-

дающей ее деятельности, следовательно, сущность проектной культуры будущего 

архитектора определяется той деятельностью, которой он будет в будущем зани-

маться, то есть – архитектурной деятельностью. 

2. Архитектура, представляя часть культуры, и реализуясь и воплощаясь в 

профессиональной деятельности архитектора, сама собой порождает новый вид 

культуры – профессиональной, частью которой и является проектная культура ар-

хитектора. 

3. Профессиональная направленность личности архитектора прежде всего 

на проектную деятельность определяет специфику профессионального образова-

ния будущих архитекторов – предметно-практическую, результат которой прояв-

ляется в специфическом для архитектура проектном сознании и в творческом 

пространственно-проектном мышлении, выступающими целевыми основаниями 

для моделирования процесса формирования проектной культуры будущих архи-

текторов в процессе профессионального образования в вузе. 

4. Уникальность деятельности архитектора определяется совокупностью 

личностных и профессиональных качеств, составляющих содержательную основу 

проектной культуры будущих архитекторов – того личностного новообразования, 

которое формируется у них в процессе профессионального образования в период 

обучения в вузе. 

5. Проектная культура будущих архитекторов характеризуется специфиче-

скими мировосприятием и мировоззрением, ориентаций на общекультурные, 

нравственные, гуманистические ценности, что обеспечивается художественно-

архитектурными средствами. 

6. Становление проектной культуры будущих архитекторов – непрерывный, 

сложный динамический процесс, определяющийся активностью самого человека 

и его субъектной позицией как в накоплении профессиональных знаний, умений, 

опыта и компетентности, так и в готовности самостоятельно, автономно совер-

шенствоваться на протяжении всей профессиональной жизни, а также в других 
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сферах его бытия. Проблема становления проектной культуры будущих архитек-

торов  в процессе профессионального образования  представлена автором в науч-

ной статье [64]. 

Всё это дает нам основание понимать проектную культуру будущих архи-

текторов как профессионально значимое личностное качество, определяющее 

направленность их проектной деятельности на преобразование окружающей 

среды с учетом утилитарных запросов и эстетических потребностей населе-

ния; формирующееся в процессе овладения художественно-архитектурными 

средствами; интегрирующее в себе: совокупность необходимых и достаточ-

ных знаний, умений и навыков в области проектирования, планирования и 

прогнозирования результатов, их эффектов и рисков в строительстве объек-

тов различной сложности; проявляющееся в способности действовать в не-

стандартных ситуациях, находить креативные решения, адекватно оцени-

вать проектные замыслы и результаты проектировочной деятельности; 

обеспечивающее органичное слияние творческого потенциала и нормативно-

ценностного отношения к проектируемой и практически воплощённой ре-

альности, а также развитие у них таких личностных качеств, как наблюда-

тельность, широкая эрудиция, самостоятельность и ответственность, необ-

ходимых архитектору для проявлении социальной активности и граждан-

ской позиции. 

Сформированная проектная культура обеспечивает готовность будущих ар-

хитекторов к самореализации, к развитию творческого потенциала в направлении 

преобразования и сохранения окружающей среды, к непрерывному профессио-

нальному совершенствованию на протяжении всей жизни. В данном понятии про-

ектная культура будущих архитекторов представлена как система, состоявшая из 

ряда компонентов, выполняющих определённую функцию в общей системе, а 

также каждый в отдельности и все вместе в комплексе обеспечивающие реализа-

цию непрерывности образования в подготовке будущих архитекторов. 

В разработанной нами структурно-функциональной модели, представлен-

ной на рисунке 2, схематически отражается содержание проектной культуры бу-
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дущего архитектора как предметно-целевого основания и результата нашего ис-

следования. 

 

Рисунок 2 – Структурно-функциональная модель проектной культуры 

будущего архитектора 

 

Из модели видно, что личностный компонент проектной культуры будуще-

го архитектора содержит качества, среди которых наиболее ценными для лично-

сти архитектора являются: мобильность, находчивость, умение генерировать 

идеи, смелость, инициативность, самостоятельность, креативность, ответствен-

ность, лидерство, любознательность, наблюдательность, трудолюбие, широкая 

эрудиция), и выполняет функцию самореализации архитектора, проявляющейся в 
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самодвижении личности в пространстве времени и возраста, обеспечивая непре-

рывность в образовании. 

Когнитивно-деятельностный компонент проектной культуры архитектора 

включает в себя знания: основ архитектуры, истории искусств и архитектуры, за-

конов гармонии; соответствующие этим знаниям умения: художественно-

архитектурные, проектные, сотрудничать и вести за собой, и выполняет благодаря 

этому адаптивно-защитную функцию, способствуя мотивированию будущих ар-

хитекторов к непрерывному образованию. 

Концептуально-ценностный компонент содержит такие важные для лично-

сти архитектора составляющие, как: мировоззрение, ценностные ориентации, це-

ленаправленность и целесообразность, способность к системному видению мира, 

чувство стиля и меры, и выполняет ценностно-этическую функцию, обеспечивая 

в одновременности культуро- и природосообразную направленность проектной 

деятельности архитектора, закладывая тем самым основу для ценностного отно-

шения к непрерывному образованию и самообразованию. 

Интеллектуально-познавательный компонент проектной культуры вклю-

чает в себя такие виды мышления, как: логическое, проектное (теоретическое и 

практическое), художественное, нормативно-организационное, пространственно-

проектное, критическое (методологическое и рефлексивное), и выполняет креа-

тивно-инновационную функцию, направленную на формирование у будущих ар-

хитекторов умения самостоятельно и автономно образовываться на протяжении 

всей жизни. 

1.3 Структурно-функциональная модель как педагогическая основа 

формирования проектной культуры будущих архитекторов 

в процессе профессионального образования в вузе 

В третьем параграфе первой главы описывается разработанная нами струк-

турно-функциональная модель формирования проектной культуры будущих ар-
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хитекторов в процессе профессионального образования; представлено теоретиче-

ское обоснование подходов к моделированию педагогических процессов, а также 

составляющих модель компонентов. 

Обобщенный подход к моделированию в современных условиях связан с 

развитием системных исследований и их объединением с методологией моделей, 

в результате чего сформировалась особая сфера модельного познания – системное 

моделирование. Теоретически эта область знания опирается на общеметодологи-

ческие и универсальные основания, представленные в исследованиях 

М. Вартофского [44]. 

Объектами системного моделирования выступают сложные социально-

экономические, социально-педагогические и другие явления и процессы, необхо-

димо включающие в себя человеческий фактор. Моделирование, как известно, 

помогает уйти от стихийности в процессе организации любого социально-

педагогического исследования, предполагает научно-обоснованное прогнозиро-

вание этого процесса. Назначение модели, по словам В. И. Загвязинского, 

«…быть рабочим инструментом, позволяющим отчётливо увидеть внутреннюю 

структуру изучаемого объекта или процесса, систему влияющих на неё факторов, 

ресурсного обеспечения развития и на основе выявленных тенденций развития, 

экстраполируя их на будущее и внося изменения в саму структуру, и в условия её 

функционирования, мысленно прогнозировать и «проигрывать» её возможности и 

последствия разных вариантов нововведений» [87, с. 49]. 

В отечественной философско-методологической литературе наиболее чет-

кое, ставшее общепринятым определение модели предложил В. А. Штофф: «Под 

моделью понимается такая мысленно представляемая или материально реализо-

ванная система, которая, отображая или воспроизводя объект исследования, спо-

собна замещать его так, что ее изучение дает нам новую информацию об этом 

объекте» [261]. В этом определении, на наш взгляд, зафиксированы сущностные 

черты метода моделирования:1) наличие объекта-посредника, замещающего ори-

гинал; 2) объект-посредник находится с оригиналом в отношении отображения, то 
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есть существенного сходства; 3) изучение объекта-посредника предполагает по-

лучение новой информации об исходном объекте. 

Проблема применения моделей в педагогических исследованиях раскрыва-

ется в работах Н. М. Борытко [39], В. В. Давыдова [71], А. Н. Дахина [73], 

Ю. М. Плотинского [183], Г. П. Щедровицкого [178] и многих других, в которых 

доказывается, что модели могут выполнять иллюстративную, трансляционную, 

объяснительную и предсказательную гносеологические функции. 

Характеризуя социально-педагогические модели, А. В. Дахин обозначает 

формы их представления: «Модель – это искусственно созданный объект в виде 

схемы, физических конструкций, знаковых форм или формул, который, будучи 

подобен исследуемому объекту (или явлению), отображает и воспроизводит в бо-

лее простом и огрубленном виде структуру, свойства, взаимосвязи и отношения 

между элементами этого объекта» и совершенно справедливо отмечает, что ника-

кая модель, даже очень сложная, не может дать полного представления об изуча-

емом объекте и точно предсказать его развитие или описать траекторию движения 

в каком-то собственном пространстве, поэтому для более полного отражения спе-

цифики исследуемого процесса применяют построение комплекса моделей, опи-

сывающих разные факторы развития образовательной системы [73]. Поскольку 

проблема формирования проектной культуры будущего архитектора представляет 

собой сложную систему, то в параграфе 1.1 представлена разработанная нами мо-

дель понятия «проектная культура личности», выступающая системно-

методологическом основанием для разработанной нами и описанной в параграфе 

1.2 модели «проектной культуры будущего архитектора» как ключевого понятия 

нашего исследования, составляющего в то же время сущностное ядро содержа-

тельного блока структурно-функциональной модели процесса формирования про-

ектной культуры будущего архитектора. Процесс последовательного моделиро-

вания: структурно-содержательной модели проектной культуры личности, струк-

турно-функциональной модели проектной культуры будущих архитекторов и 

структурно-функциональной модели формирования проектной культуры будущих 
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архитекторов художественно-архитектурными средствами тесно взаимосвязанных 

друг с другом представлен автором в научной статье [136]. 

В педагогическом моделировании чаще всего востребованы структурно-

функциональные модели как сложный тип модели, позволяющий отражать одно-

временно и систему элементов моделируемого сложного объекта, явления или 

процесса, и систему взаимосвязей структурных элементов того или иного реаль-

ный объекта (явления, процесса), представленного также в виде системы. С точки 

зрения Г. П. Щедровицкого, описать некоторый объект или явление системно, 

значит представить его: 1) как процесс (или совокупность процессов); 2) как 

функционирующую структуру или структуру функций; 3) как организованность 

материала (морфологию), как бы фиксирующую следы процессов и функцио-

нальных структур [178]. Под структурно-функциональной моделью процесса 

формирования проектной культуры будущих архитекторов мы понимаем некое 

идеальное образовательное пространство, с помощью которого достигается 

требуемый уровень проектной культуры будущих архитекторов в совокупности: 

их профессиональных знаний, умений и навыков в области проектирования и ка-

честв личности, формирующихся у них в процессе профессионального образова-

ния с использованием художественно-архитектурных средств образования. 

Разработанная нами структурно-функциональная модель формирования 

проектной культуры будущих архитекторов в процессе профессионального обра-

зования в вузе включает в себя нормативно-целевой, методологический, содер-

жательный, процессуальный, технологический, контрольно-оценочный блоки, 

соответствующие внутренне взаимосвязанным и взаимозависимым структурным 

компонентам педагогической системы. При этом каждый из элементов каждого 

блоков, одновременно является и автономным (не абсолютно независимым), и 

непосредственно взаимосвязан с разными другими элементами других блоков, 

каждый из которых имеет собственное место в общей структуре, определяет и ко-

ординирует целенаправленность представленной модели, функционирование ко-

торой обеспечивается действием общих дидактических и специфических принци-

пов (см. рисунок 3).  
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НОРМАТИВНО-ЦЕЛЕВОЙ БЛОК  

Социальный заказ Цель Нормативные документы 
Формирование компетентных  

специалистов, способных использовать 

знания и умения в изменяющихся  

условиях и обучаться на протяжении 

всей жизни 

Формирование проектной культуры 

будущих архитекторов  

художественно-архитектурными 

средствами в системе непрерывного 

образования 

1) Закон об образовании РФ; 

2) ФГОС ВО по направлению  

подготовки 07.03.01 «Архитектура»; 

3) Профессиональный стандарт 

 

МЕТОДОЛОГИЧЕСКИЙ БЛОК 

Подходы Принципы 
Системно- 

деятельностный 
субъектности; вариативности; деятельности; непрерывности 

Культурологический 
непрерывной культурной преемственности; интеграции профессиональных ценностей;  

личностно-культурной субъектности; социокультурной целостности образовательного пространства 

Концептуальный 
концептуализации творчества; личной творческой активности и социальной ответственности; рефлективности;  

моделирования 

Аксиологический 
единства и взаимосвязи мотивационной, когнитивной, рефлексивно-оценочной и эмоционально-волевой сфер  

личности; ориентации на культурно-эстетические ценности; интеграции учебной и художественно-эстетической  

деятельности; активизации эстетического чувства 

Средовый 
целостности, интегративной и проектной направленности рационального использования среды; стремления  

архитектора к личной ответственности за сохранение среды; ценностной ориентации архитектора 
 

СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ БЛОК 

Компоненты проектной культуры  

будущих архитекторов 
Функции  

Ориентация  

на непрерывность в образовании 

Личностный Самореализации 
Самодвижение в пространстве  

времени и возраста 

Когнитивно-деятельностный Адаптивно-защитная 
Мотивация к непрерывному  

образованию 

Концептуально-ценностный Ценностно-мировоззренческая 
Ценностная ориентация  

на непрерывное образование 

Интеллектуально-познавательный Новаторско-инновационная 
Способность самостоятельно и автономно  

образовываться на протяжении всей жизни 
 

ПРОЦЕССУАЛЬНЫЙ БЛОК 

Комплекс педагогических условий 
Включение  

студентов 
в познавательно- 

ориентационную  

деятельность  
художественно- 

архитектурной  

направленности 

Активизацию творческого 

потенциала будущих архитек-
торов 

на разных этапах обучения  

посредством привлечения их 
к разработке информационно-

технологического обеспечения 

образовательного процесса по 
предметам художественно-

архитектурной направленности 

Участие студентов в индивидуальной  

и коллективной проектной  
деятельности с ориентацией на официаль-

но установленные нормативно-

ценностные требования с использованием 
приобретаемых в процессе  

художественно-архитектурной 

подготовки профессиональных знаний 
и умений 

Вовлечение будущих  

архитекторов в рефлексивно-
оценочную деятельность процесса 

и результатов своей  

образовательной и проектной  
деятельности, ориентированной  

на самостоятельное автономное 

личностное и профессиональное  
непрерывное образование 

 

ТЕХНОЛОГИЧЕСКИЙ БЛОК 

Методы 
наблюдение, анализ, контроль, самоконтроль, тестирование, эксперимент, проблемность, активизация позна-

вательной деятельности, экскурсии 

Средства бумажные и электронные носители, презентации, дневники наблюдения 

Формы лекции-диалоги, практические занятия, групповые и индивидуальные проекты, экскурсии, выставки 
 

КОНТРОЛЬНО-ОЦЕНОЧНЫЙ БЛОК 

Критерии 
Профессионально-

компетентностный 

Проектно- 

познавательный 

Профессионально- 

личностный 

Рефлексивно- 

оценочный 

Уровни высокий (концептуальный) средний (эвристический) низкий (воспроизводящий) 

Результат 

Мотивация 

к познанию 

и способность 

к логическому  

мышлению 

Активизация  

творческого потенциала  

посредством  

применения метода  

автодиактики 

Соблюдение официально  

установленных 

в архитектурном  

проектировании нормативно- 

ценностных требований 

Ориентация 

на самостоятельное  

автономное личностное 

и профессиональное  

непрерывное образование 

Рисунок 3 – Структурно-функциональная модель процесса формирования 

проектной культуры будущих архитекторов художественно-архитектурными 

средствами 
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Определяя социальный заказ, отраженный в нормативно-целевом блоке 

модели – формирование компетентных специалистов в области архитектуры, 

способных применять и пополнять знания и умения в изменяющихся социальных 

условиях на протяжении всей жизни, мы ориентировались на ряд нормативных 

документов по профессиональному образованию будущих архитекторов, среди 

которых основными являются: ФГОС ВО по направлению 07.03.01 «Архитекту-

ра» (уровень бакалавриата); Профессиональный стандарт архитектора; Закон об 

образовании Российской Федерации.  

Исходя из социального заказа, сформулирована цель реализации структур-

но-содержательной модели – формирование проектной культуры будущих архи-

текторов в процессе профессионального образования, конкретизированная сле-

дующими задачами: 1) разработать и реализовать комплекс педагогических усло-

вий формирования проектной культуры будущих архитекторов; 2) обеспечить мо-

тивацию обучающихся к проектно-творческой деятельности; 3) сформировать 

проектную культуру будущих архитекторов художественно-архитектурными 

средствами в процессе профессионального образования. 

Методологический блок модели составляет комплекс методологических 

подходов – системно-деятельностного, культурологического, концептуального,  

аксиологического и средового, выполняющих функцию методологической основы 

процесса формирования проектной культуры будущих архитекторов и позволяю-

щих целостно представить проблему и непротиворечиво подойти к её решению. 

Кроме того, в процессе формировавшая проектной культуры будущих архитекто-

ров дополнительно задействованы для решения разных задач рефлексивный и 

проектный подход, концепция ориентировочной основы деятельности (ООД) и 

метод автодидактики. 

Обоснуем необходимость использования системы методологических подхо-

дов и принципов их реализации. 

Системно-деятельностный подход, заявленный в федеральных государ-

ственных образовательных стандартах общего, профессионального и высшего об-

разования как методологическая основа освоения обучающимися основной обра-
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зовательной программы, в нашем исследовании выполняет функцию педагогиче-

ской концепции, обеспечивая органическое единство достаточно полноценно раз-

работанных системного (в философии – Р. Аккоф [2], В. Г. Афанасьев [17], 

Л. Берталанфи [24], И. В. Блауберг, В. С. Садовский, Э. Г. Юдин [32, 33] и др.; в 

педагогике – В. А. Сластёнин [223, 224], Ю. П. Сокольников [229], В. А. Фёдоров 

[247], Г. П. Щедровицкий [178] и др.) и деятельностного (Л. С. Выготский [51], 

В. В. Давыдов [71], Л. В. Занков [90], А. Н. Леонтьев [145], С. Л. Рубинштейн 

[203], Д. Б. Эльконин [267] и др.). Как единый системно-деятельностный подход 

базируется на теоретических положениях А. Г. Асмолова [15], Л. С. Выготского 

[51], П. Я. Гальперина [54], В. В. Давыдова [71], А. Н. Леонтьева [145], развивает-

ся в исследованиях А. Г. Асмолова [15, 16], Н. А. Бершатского [25, 26], 

В. Д. Шадрикова [256], В. А. Фёдорова [247], Г. П. Щедровицкого [178]. Систем-

но-деятельностный подход, по мнению А. Г. Асмолова [15], имеет «прямой вы-

ход» на компетентностный подход, сущностной основой которого является ком-

петентность, завершающая логическую цепочку «компетенция–деятельность–

компетентность»; как систему, направленную на результат, этот подход представ-

ляет В. Д. Шадриков [256]; как модель потребного будущего – Н. А. Бершатский 

[25]; как «мотив и ценность деятельности» – А. Н. Леонтьев [145]. Т. А. Жданько 

по этому поводу, пишет, что применение системно-деятельностного подхода 

предполагает формирование компетенции «научить учиться», и определяется ре-

зультативностью деятельности как целенаправленной системы [86]. Таким обра-

зом, системно-деятельностный подход учитывается при организации всех этапов 

формирования проектной культуры будущих архитекторов: развития готовности к 

саморазвитию и непрерывному образованию; проектирования и конструирования 

социальной среды развития обучающихся в системе образования; включения сту-

дентов в активную учебно-познавательную деятельность; построения образования 

с учётом индивидуальной траектории развития личности студентов. 

Системно-деятельностный подход реализуется с помощью принципов: 

1) субъектности, реализация которого предполагает содействие педагога к разви-

тию у студентов способности быть субъектом своего поведения, своей деятельно-
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сти и в конечном итоге своей жизни; 2) непрерывности, проявляющегося на ме-

тодологическом, содержательном и методическом уровнях; 3) деятельности, со-

провождающего весь процесс формирования проектной культуры будущих архи-

текторов. 

Концептуальное осмысление проектной культуры личности как особого 

«типа культуры» обеспечивает культурологический подход, который детермини-

рует предметную основу проектной культуры будущих архитекторов. Культуро-

логический подход предложен немецким философом О. Шпенглером в начале 

прошлого столетия [260], а столетием раньше А. Дистервегом был разработан 

принцип культуросообразности в обучении [75, 76], получивший в последующем 

дальнейшую разработку в трудах К. Д. Ушинского [246], С. И. Гессена [59] и др. 

В трудах отечественных ученых и мыслителей (М. М. Бахтина [20], В. С. Библера 

[29], Л. С. Выготского [51], М. С. Кагана [110], В. В. Краевского [131], 

И. Я. Лернера [147] Н. Е. Щурковой [265] и др.) культурологический подход 

представлен как способ видения образования сквозь призму понятия культуры, 

понимания культурного процесса, осуществляющегося в культуросообразной об-

разовательной среде, все компоненты которой наполнены человеческими смыс-

лами и служат человеку, свободно проявляющему свою индивидуальность, спо-

собному к культурному саморазвитию и самоопределению в мире культурных 

ценностей. В целостном образовательном процессе культурологический подход 

реализуется на четырех взаимосвязанных уровнях: на уровне образовательных це-

лей – выступает регулирующей основой формирования профессиональной куль-

туры обучающихся; на уровне содержания образования – способствует усилению 

культурологической составляющей проектной культуры будущих архитекторов; 

на уровне педагогических технологий – обеспечивает направленность личности 

обучающихся на деятельностное усвоение культурных норм и ценностей; на 

уровне образовательной среды – способствует созданию культуро-насыщенной 

образовательной среды; на результативном уровне – ориентирует на восприятие 

личности обучающегося как субъекта культуры. 



61 

Культурологический подход реализуется через систему принципов: 

1) непрерывной культурной преемственности, обеспечивающего интеграцию 

всех художественно-архитектурных средств вуза, а также иерархическую взаимо-

связь и взаимообусловленность всех культур, охватываемых образовательным 

пространством вуза; 2) личностно-культурной субъектности участников образо-

вательного процесса – преподавателей и студентов, в соответствии с которым 

они являются одновременно и субъектами деятельности, и субъектами культуры; 

3) социокультурной целостности образовательного пространства вуза, направ-

ленного на организацию деятельности всех структурных подразделений вуза как 

единого социокультурного процесса. Таким образом, культурологический подход 

в нашем исследовании обеспечивает организацию культуро-центрированного об-

разования, обеспечивающего рост личностной профессиональной культуры спе-

циалиста. 

Наряду с культурологическим на приобщение будущих архитекторов к 

культурно-историческим, нравственным, эстетическим и экологическим ценно-

стям направлен концептуальный подход, разрабатываемый в дизайне и архитек-

туре (О. И. Генисаретскй [56], А. О. Кочева [129, 130], С. П. Никаноров и 

Н. К. Никитин [172], А. Г. Теслинов [238] и др.). Концептуализм, как считает 

О. И. Генисаретский, составляет самую суть проектной культуры, является общим 

основанием множества конкретных творческих концепций и программ, обеспечи-

вая осознание ценностного содержания творчества через проявление тех жизнен-

ных, художественных и духовных ценностей, которые программно утверждаются 

или отвергаются в данном произведении, проекте» [56], а также, по мнению 

И. А. Колесниковой [127], обнаруживается в свойственной архитектору концеп-

туальности поведения: 1) в способности осознанно осуществлять целеполагание; 

2) в наличии собственной стратегии решения проектных задач на основе системы 

определенных принципов и норм осуществления деятельности в проекте; 3) в ло-

гике действий, связанной с пониманием хода проектирования и учётом своих 

функций и возможностей; 4) в умении структурировать свою деятельность, при-

водить её в систему соответственно этапам осуществления проекта; 5) в способ-
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ности творчески ориентироваться в любой ситуации проектной деятельности, ис-

пользуя её для реализации намеченного замысла; 6) в использовании рефлексии 

для оценки, коррекции и развитии своей деятельности. При этом главной ступе-

нью в разработке концепций в архитектуре, как справедливо замечает 

А. О. Кочева [130], является именно архитектурно-художественный замысел, 

определяющий многообразие композиционных средств и приемов, обеспечиваю-

щих архитектурно-художественную целостность проектируемого архитектурного 

объекта, решающее значение в которой имеет личность архитектора, его творче-

ская индивидуальность. 

Отсюда следует, что концепция, в силу своей связи с ценностно-

мировоззренческими установками проектировщика, имеет выраженное личност-

ное начало и глубоко связана с его убеждениями. Исходя из этого посыла, кон-

цептуальный подход, реализуется через комплекс разработанных нами принци-

пов: 1) проявления личной творческой активности и социальной ответственно-

сти будущего архитектора в принятии определённой концепции, требующего 

наличие у будущих архитекторов чёткой социальной позиции; 2) ценностной ори-

ентации архитектора, обеспечивающего позицию автора концепции как зрелой 

личности; 3) моделирования собственной траектории развития в соответствии 

с разработанной концепцией, направленного на непрерывное развитие и профес-

сиональное совершенствование автора концепции; 4) рефлексивности, нацелен-

ного на постоянное адекватное оценивание результатов архитектором своих за-

мыслов посредством активности критического мышления. 

Таким образом, культурологический и концептуальный подходы обеспечи-

вают историко-культурную преемственность архитектуры и дизайна в проектиро-

вочной деятельности будущего архитектора. 

На формирование у будущих архитекторов профессионально значимых для 

архитектурного производства ценностных ориентаций направлен аксиологиче-

ский подход, существенный вклад в разработку которого внесен трудами 

Б. М. Бим-Бада [30], И. Ф. Исаева [106], Б. Г. Кирьяковой [118], Д. А. Леонтьева 

[146], В. А. Сластенина [223], В. М. Розина [198], В. А. Тугаринова [243], 
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П. Г. Щедровицкого [264] и др. Использование в нашем исследовании аксиологи-

ческого подхода позволяет определить совокупность профессионально значимых 

для проектной культуры архитектора ценностей, ориентация на которые обеспе-

чивает педагогически целесообразное последовательное включение в содержание 

всех учебных курсов профессиональной подготовкам будущих архитекторов зна-

ний, обеспечивающих их ориентацию на эти ценности.  

При отборе таких ценностей мы руководствовались следующими методоло-

гическими положениями: во-первых, это сущностная характеристика ценностей, 

которые В. А. Тугаринов обозначает как «нужные … членам определённого об-

щества или класса, или отдельной личности в качестве средств удовлетворения 

своих потребностей и интересов» определенные предметы и явления в совокупно-

сти с их свойствами; а также «как идеи и побуждения людей, выступающие в ка-

честве норм, цели или идеала [243]; и во-вторых, это характеристика философско-

го смысла ценностей в трактовке В. А. Беликова [22], по мнению которого «поня-

тием «ценность» в … общественных науках обозначаются объекты и явления, их 

свойства, абстрактные идеи, несущие в себе общественные идеалы и выступаю-

щие благодаря этому как эталоны должного», ориентацию на которые он опреде-

ляет, с одной стороны, как процесс, состоящий из «последовательности проектив-

ных действий, осуществляемых субъектом от замысла до результата и включаю-

щих точный и правильный выбор цели, средств её достижения, оценку действий в 

сопоставлении с общей направленностью поступков, планами, жизненными цен-

ностями», а с другой стороны, как результат, отражающий «определённый тип 

отношений человека к миру, характеризующихся «свободным владением широ-

ким кругом знаний в определённой области и обусловливающих своеобразный 

фундамент для постоянного поиска и развития имеющихся представлений» [22, 

с. 79]. 

Опора на эти положения как аксиологические основания организации про-

цесса формирования проектной культуры будущих архитекторов в рамках их 

профессионального образования обеспечивает: во-первых, общую структуриза-

цию содержания любого учебного курса в соответствии с теми или иными куль-
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турными ценностями и нормами, во-вторых, рассмотрение содержания профес-

сионального образования обучающихся через призму ценностного отношения и к 

знанию, и к отражаемой в нем реальности, в-третьих, целесообразность введения 

ценностных ориентаций в структуру профессионального мировоззрения архитек-

тора, так как, по мысли Д. А. Леонтьева, они «…занимают место на пересечении 

двух больших предметных областей: мотивации, с одной стороны, и мировоз-

зренческих структур сознания с другой» [146], и, наконец, в-пятых, определение 

структурных компонентов ценностных ориентаций в соответствии с концепцией 

М. Г. Казакиной, в которой выделяется: 1) знание, составляющее основу осозна-

ния личностью объективной ценности; 2) переживание этой ценности как потреб-

ности; 3) мотивы поведения человека на почве данной потребности; 4) собственно 

поведение на основе освоенных и принятых человеком ценностей [112]. 

Основными ценностями для будущего архитектора, по нашему мнению, 

должны стать такие человеческие ценности, как жизнь во всех её проявлениях; 

человек с комплексом гуманистических качеств; красота, а также формы и спо-

собы её творения и проявления; творчество как созидание человеком прекрасно-

го, ориентируюсь на совершенство в природе; эстетика быта и труда; гармония в 

архитектуре, дизайне и среде обитания человека и т. д. При этом под ценностью 

для архитектора мы понимаем элемент объективной реальности: природный и ру-

котворный, где принцип изначальной активности человека в процессе освоения и 

создания ценностей является необходимым и естественным.  

Реализуется аксиологический подход в нашем исследовании через систему 

следующих принципов: 1) единства и взаимосвязи мотивационной, когнитивной, 

рефлексивно-оценочной и эмоционально-волевой сфер личности, обусловливаю-

щий необходимость учета в процессе формирования у ценностных ориентаций 

будущих архитекторов всех психологических составляющих личности; 

2) ориентации на культурно-эстетические ценности, требующий непрерывного 

обогащения знаний будущих архитекторов из области истории искусства, архи-

тектуры и теории современного архитектурного творчества; 3) интеграции учеб-

ной и художественно-эстетической деятельности; активизации эстетического 
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чувства студентов посредством создания воздействующей на эстетическую сферу 

их личности среды. 

Отсюда вытекает необходимость использования в нашем исследовании сре-

дового подхода, который является одним из ведущих в проектировочной деятель-

ности архитектора, позволяя рассматривать окружающую человека среду как 

субъективно переживаемую объективную реальность, выступающую в качестве 

фактора формирования его личности. Средовый подход в архитектуре 

(Л. А. Викторова [47], В. Л. Глазычев [61], А. В. Иконников [100], А. В. Киншт 

[117], В. Б. Лебедев [140], А. Г. Раппапорт [194], А. В. Татарченко [237] и др.) вы-

деляется из возникшего во второй половине XX века экологического движения 

как основы экологической направленности деятельности архитектора. Как отме-

чает Л. А. Викторова, осознание архитектором субъекта, на которого направлена 

его проектная деятельность, выливается в идею создания особого метода, назван-

ного средовым подходом, который «…занимается средовой проблематикой ско-

рее в переносном, метафорическом смысле, ибо речь идет не столько о природной 

среде, сколько о среде культурной, семиотической, наполненной всякого рода 

знаками и символами, в которой человек осуществляет осмысленное и пережива-

тельное поведение» [47], поэтому архитектурно-художественный характер живой 

среды и составляющих ее сооружений должен быть подчинен функциональным 

потребностям людей, а также соответствовать социальному статусу жителей и 

другим социально-психологическим параметрам их жизни [47]. 

Исходя из этого, слово «среда», как пишет А. В. Иконников, «…стало обо-

значать уже не только новый пласт воспринимаемой действительности, но и но-

вый, по самой своей природе осмысляющий подход к объекту, методу, языку ар-

хитектурной деятельности»; «…острая необходимость одной из древнейших про-

фессий осмыслить самое себя в отношении к общекультурным «средовым» зада-

чам непременно порождает процесс интеллектуализации архитектуры» [100]. 

Метафора «среда», по его мнению, счастливым образом соединила в себе внешнее 

(«культуру») и внутреннее («дизайн»), профессиональное и любительское, искус-

ственное и естественное (историческое); и превратилась в среду человеческого 
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существования, вбирающую в себя и культуру, и общество, и их взаимодействие 

между собой и с природой, и с человеком (для людей религиозных – также, разу-

меется, и с Богом) [100]. 

Разрабатывая стратегию архитектурной критики, А. Г. Раппапорт в статье 

«Архитектура с человеческим лицом» пишет: «…Средовой подход родился как 

гуманистическое движение, направленное на «очеловечивание» всех материаль-

но-технических и организационно-деятельностных систем жизнеобеспечения, как 

реакция на отчуждение человека в городе, безликость массового стандартного 

жилья, нарушения экологии» [10, с. 48]. Эту особенность средового подхода так-

же отмечает В. Л. Глазычев, рассматривая его как направление, обеспечивающее 

достижение одновременно двух целей: создания гуманной среды для человека и 

превращения горожанина из объекта городской жизни в непосредственного ее 

участника [61]. В подтверждение важности реализации в градостроении принципа 

гуманности целесообразно привести два высказывания финского архитектора Ал-

вара Аалто, призывающего архитекторов искать формы, которые предупреждали 

бы возникновение у людей ассоциации с городом как гигантским «муравейни-

ком»: «Настоящая архитектура только там, где в центре – человек со своими тра-

гедиями и комедиями»; «Архитектура – это не декорация, это явление глубоко 

биологическое, а может быть, ещё в большей мере – этическое» [Цит. по: 11].  

Средовый подход в проектировочной деятельности архитектора, а также в 

процессе формирования проектной культуры будущих архитекторов реализуется 

с помощью ряда принципов: 1) личной ответственности архитектора за сохра-

нение среды, требующего развития у будущих архитекторов рискологического 

мышления; 2) целостности, интегративности и практической направленности 

способов освоения и рационального использования среды; 3) приведения город-

ской среды в гармонизацию с развивающейся природной средой. 

Таким образом, все методологические подходы: системно-

деятельностный, культурологический, концептуальный, аксиологический, средо-

вый взаимодействуют и взаимодополняют друг друга, а также тесно связаны с 

компетентностным, экологическим и рефлексивным подходами, которые в про-
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цессе формирования проектной культуры будущих архитекторов проявляются 

внутри обозначенных подходов, обеспечивая направленность обучающихся на 

личностное и профессиональное непрерывное образование. 

Содержательный блок структурно-функциональной модели формирования 

проектной культуры будущих архитекторов представлен двумя разработанными 

нами моделями – модели проектной культуры личности, выступающей системно-

методологическим основанием модели проектной культуры будущих архитекто-

ров, компонентами которой являются личностный, когнитивно-деятельностный, 

интеллектуально-познавательный и концептуально-ценностный компоненты, 

выполняющие определённые функции в формировании проектной культуры бу-

дущих архитекторов и тем самым обеспечивающие их направленность на непре-

рывное образование как условия постоянного профессионального развития и со-

вершенствования. 

Так, личностный компонент, выполняет функцию саморазвития и опреде-

ляет непрерывность самодвижения в пространстве времени и возраста; когни-

тивно-деятельностный компонент выполняет адаптивно-защитную функцию и 

мотивирует будущих архитекторов на непрерывное образование; интеллекту-

ально-познавательный компонент выполняет новаторско-инновационную функ-

цию и способствует развитию способности будущих архитекторов самостоя-

тельно и автономно образовываться на протяжении всей жизни; концептуаль-

но-ценностный компонент выполняет ценностно-мировоззренческую функцию и 

способствует выработке ценностной-ориентации будущих архитекторов на не-

прерывное образование. 

Процессуальный блок структурно-функциональной модели формирования 

проектной культуры будущих архитекторов художественно-архитектурными 

средствами в системе непрерывного профессионального образования представлен 

комплексом педагогических условий, которые мы, руководствуясь словарными 

значениями понятия «условие» как «…обстоятельства, от которого что-нибудь за-

висит»; «правил, установленных в какой-либо области жизни, деятельности», рас-

сматриваем, исходя из трактовки понятия «комплекс», используемого в различ-



68 

ных науках для обозначения совокупности, сочетания объектов, предметов, дей-

ствий, тесно связанных и взаимодействующих между собой и образующих еди-

ную целостность. Характеризуя понятие «комплекс педагогических условий», 

Н. Ипполитова и Н. Стерхова уточняют его суть – «комплекс специально аргу-

ментированных и организованных обстоятельств и направлений педагогической 

деятельности, которые в совокупности определяют достижение эффективности 

результата процесса обучения на различных его этапах и в целом» [104]. 

На основе предложенного названными авторами определения под комплек-

сом педагогических условий формирования проектной культуры будущих архи-

текторов художественно-архитектурными средствами в процессе профессиональ-

ного образования мы понимаем комплекс специально аргументированных и взаи-

модействующих между собой направлений образовательной деятельности обу-

чающихся, в единстве образующих целостность и в совокупности обеспечиваю-

щих эффективность организации процесса формирования проектной культуры 

будущих архитекторов в процессе освоения учебных дисциплин художественной 

и архитектурной направленности посредством:  

– включения студентов в познавательно-ориентационную деятельность ху-

дожественно-архитектурной направленности, способствующую развитию их мо-

тивации к познанию, способности ориентироваться в учебных и жизненных ситу-

ациях и логически мыслить; 

– активизации творческого потенциала будущих архитекторов, на разных 

этапах обучения через вовлечение их в разработку информационно-

технологического обеспечения образовательного процесса по предметам художе-

ственно-архитектурной направленности;  

– участия студентов в индивидуальной и коллективной проектной деятель-

ность с ориентацией на официально установленные нормативно-ценностные тре-

бования с использованием приобретаемых в процессе художественно-

архитектурной подготовки профессиональных знаний и умений; 

– вовлечения будущих архитекторов в рефлексивно-оценочную деятель-

ность процесса и результатов своей образовательной и проектной деятельности 
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как основы их готовности самостоятельно и автономно осуществлять личностное 

и профессиональное непрерывное образование. 

Первое педагогическое условие направлено на включение студентов в по-

знавательно-ориентационную деятельность художественно-архитектурной 

направленности, способствующую развитию их мотивации к познанию, способ-

ности ориентироваться в учебных и жизненных ситуациях и логически мыслить 

и реализуется на основе рефлексивного подхода (Н. Г. Алексеев [4], 

Е. П. Вульфов и В. Н. Харькин [50], А. В. Лосев [153], И. Н. Семёнов [209, 210], 

К. Хюбмер и И. Т. Касавина [253] Г. П. Щедровицкий [178] и др.) через организа-

цию рефлексивного обучения посредством концепции ориентировочной основы 

деятельности (ООД), разработанной П. Я. Гальпериным как психотехнологии по-

этапного (планомерного) формирования у обучающихся умственных действий и 

понятий [54]. В связи с этим представляется целесообразным подробнее охарак-

теризовать существующие в науке подходы к каскрытию понятий «рефлексивный 

подход», «рефлексивное обучение» и «ориентировочная основа действий» (ООД). 

Исходя из содержания понятий «рефлексия» и «подход», рефлексивный 

подход в самом общем смысле мы определяем, как совокупность приёмов (само-

наблюдения, анализа, оценки и т. д.) и средств (литературы, искусства, матери-

альных результатов деятельности и т. д.) изучения человеком своего внутреннего 

мира, своих чувств и эмоций, своих мыслей и действий, влияющих на его разви-

тие. Рефлексивный подход в философии рассматривается как особая методоло-

гия, регулирующая критическое отношение человека к собственному мышлению, 

исследованию собственной психики и позволяющая субъекту понимать себя и 

окружающий мир; в психологии как основание для выявления внутренней роли 

самопознания и саморегуляции в строительстве психики человека; в педагогике 

как основа специально организованного наблюдения индивидом за процессом 

своего развития с целью выявления причинно-следственных связей и оценки ре-

зультатов, благодаря чему, как отмечает Т. Э. Сизикова [220], выстраивается ме-

ханизм поведения, модель жизни и деятельности человека. 
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В образовании рефлексивный подход реализуется через рефлексивное обу-

чение, которое в самом общем смысле представляет собой активный, динамич-

ный, основанный на действии этичный набор навыков, проявляющихся в реаль-

ном времени и позволяющих субъекту справляться с актуальными, сложными и 

трудными ситуациями, возникающими не только в процессе обучения, но и по-

вседневной жизни. При этом рефлексивное обучение определяется как простран-

ство реализации в образовательном процессе рефлексивного подхода в действии 

(М. В. Голубева [63], В. Н. Прасолов [186], Г. С. Пьянкова [192], И. Н. Семёнов 

[209] и др.), а рефлексивная практика – как навык, которому можно научиться и 

впоследствии, на протяжении всей жизни, его «оттачивать». Таким образом, су-

тью рефлексивного обучение является практика размышления человека о своей 

роли в процессе и результате своей практической деятельности (что и как он де-

лает). При таком понимании рефлексивное обучение тесно связано с концепцией 

обучения на собственном опыте, то есть с автодидактикой – методом, нацелен-

ным на формирование у обучающихся активного отношения к познанию и к жиз-

ни вообще. Д. Шон, который ввел понятие «размышление» в рефлексивный лек-

сикон, пишет, что размышление как основа рефлексивного обучения, является 

цикличным процессом, направленным на развитие у обучающихся умения осо-

знавать свои профессиональные знания и навыки, оспаривая «…предположения 

повседневной практики и критически оценивая собственные реакции на возника-

ющие ситуации» [259]. Исходя из этого, рефлексивное обучение в нашем иссле-

довании направлено на развитие у обучающихся способности к «размышлению о 

действиях» как основы ориентационной деятельности, включающей: анализ про-

блемной ситуации, установление отношений между элементами ситуации и их ак-

туальных значений, построение плана действия, а по ходу его выполнения кон-

троль и коррекцию. 

Определяя эффективность обучения умственным действиям, относящимся к 

различным учебным дисциплинам, П. Я. Гальперин [54], выделяет три основных 

типа ориентировки: 1) при выполнении действий по методу проб и ошибок, когда 

задача обучения определённому действию специально не ставится; 2) при поста-

http://pedagogicheskaya.academic.ru/595/%D0%90%D0%9D%D0%90%D0%9B%D0%98%D0%97
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новке задачи и превентивного изучения внешних сторон действия до начал его 

выполнения, когда сам обучающиеся не в состоянии сориентироваться или за-

трудняются во вновь выполняемом действии и поэтому ориентировочную основу 

действий задаёт им педагог; 3) при выполнении обучающимися нового действия 

при наличии у них готовности самим ставить задачу и реализовывать ориентиро-

вочную основу действий. Действия, сформированные при опоре на третий тип 

ООД, характеризуются устойчивостью к изменяющимся условиям и, что самое 

главное, дают обучающимся практически неограниченную способность к перено-

су, что соответствует современным требованиям по активному освоению им не 

столько знаний, умений и навыков, сколько способов познавательной деятельно-

сти. 

Таким образом, рефлексивный подход в совокупности с концепцией ориен-

тировочной основы деятельности в процессе формирования у будущих архитек-

торов проектной культуры обеспечивают реализацию первого педагогического 

условия, способствуя стимулированию мотивации студентов на познавательную 

деятельность и развитию способности к самостоятельной ориентировке в учебных 

и жизненных ситуациях, приобщая их к систематической работе мысли: анализи-

руя, синтезируя, сопоставляя, раздумывая, делая выводы и обобщения. 

Второе педагогическое условие направлено на активизацию творческого 

потенциала будущих архитекторов на разных этапах обучения посредством при-

влечения их к разработке информационно-технологического обеспечения образо-

вательного процесса по предметам художественно-архитектурной направлен-

ности. 

В качестве теоретической основы второго педагогического условия высту-

пают концептуальный подход, по отношению к дизайну и архитектуре рассмот-

ренный в работах О. И. Генисаретского [56], И. А. Колесниковой [127], 

А. О. Кочевой [130], и метод автодидактики, в отечественной педагогике раз-

рабатываемый В. А. Куринским [135], Д. Г. Левитес [142], В. Н. Худяковым [252] 

и др. При этом и концептуальный подход, как основа ориентировочной рефлек-

сивной практики обучающихся, и метод автодидактики как элемент авторской 
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саморефлексии студентов как будущих архитекторов в тесной связи с теоретиче-

ской основной первого педагогического условия выступают в проектной деятель-

ности будущих архитекторов основой формирования у них позиции активного 

конструктора своего окружения и себя, что проявляется: в способности осознанно 

осуществлять целеполагание, «промысливать» свой проектный замысел и страте-

гию решения проектных задач как единство замысла и путей его реализации, ис-

пользуя метод автодидактики, который, как отмечает В. Н. Худяков, в процессе 

самостоятельной ориентации и овладении необходимой информацией в ходе са-

мообучения является одним из наиболее действенных способов его осуществле-

ния [252]. Неслучайно одним из принципов реализации концептуального подхода 

является принцип моделирования будущим архитектором собственной траекто-

рии развития в соответствии с разработанной концепцией, который направлен 

на непрерывное развитие и профессиональное совершенствование автора концеп-

ции, одновременно являющегося и автором собственного развития и образования. 

Целесообразность включения студентов в овладение методом автодидакти-

ки (от греч. autos – «сам» и didaktos – «обученный»), который определяется как 

целенаправленная, систематичная, автономная деятельность обучающихся по 

приобретению, усвоению знаний, развитию представлений, формулировке поня-

тий и категорий, выработке умений и навыков, системному применению индиви-

дуальных технологий учебной деятельности, что возможно только при их актив-

ности в саморазвитии. При этом овладение обучающимися методом автодидак-

тики, как считает Т. Э. Сизикова [220], зависит от уровня их активности, прояв-

ляющейся в поиске смыслов своей жизни и деятельности: первоначально в актив-

ности, возникающей в ответ на воздействия окружающей ситуации (то есть тех 

сторон окружающего мира, с которыми целесообразно вступать во взаимодей-

ствие), а затем – в собственной активность субъекта (то есть тех сторон окружа-

ющего мира, которые резонно преобразовать в собственных интересах). 

Третье педагогическое условие предполагает участие студентов в индиви-

дуальной и коллективной проектной деятельности с ориентацией на официально 

установленные нормативно-ценностные требования с использованием приобре-
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таемых в процессе художественно-архитектурной подготовки профессиональ-

ных знаний и умений. 

Основу данного педагогического условия составляет системно-

деятельностный подход, базирующийся на теоретических положениях 

А. Г. Асмолова [15, 16], Л. С. Выготского [51], В. В. Давыдова [71], 

А. Н. Леонтьева [145] и других в совокупности с проектным (Ю. В. Громыко 

[68], Дж. Дьюи [81, 82], Е. В. Леонтович [144], Е. С. Полат [185] и др.), что позво-

ляет при формировании у будущих архитекторов проектной культуры ориентиро-

ваться на результат в формате , как пишет В. Н. Худяков [252], уровней готовно-

сти выпускников к успешному выполнению профессиональной деятельности, од-

ним из основных видов которой является архитектурное проектирование, направ-

ленное на разработку, создание разнообразных архитектурных проектов. Благода-

ря этому проектный подход во взаимосвязи с системно-деятельностным обеспе-

чивает включение студентов в разработку индивидуальных и коллективных учеб-

ных проектов, что вполне соответствует современным требованиям к профессио-

нальной подготовке обучающихся в системе высшего образования, так как проект 

как педагогическое средство в системе современного и общего, и профессиональ-

ного образования, выполняет, по мнению Дж. Дьюи [81], множество функций: как 

метод – позволяет обучающимся двигаться от идеи к действию, структурируя 

этапы всего процесса; как способ – обеспечивает им возможность получать обра-

зование в практико-ориентированной деятельности, а также стимулирует измене-

ния в социальной среде; как результат индивидуальной или коллективной дея-

тельности отражает связь между замыслом и действием, что дает возможность 

объективно оценивать качество проектного продукта с позиции его соответствия 

нормативным требованиям и общественным ожиданиям. 

Таким образом, реализация проектного подхода в процессе формирования 

проектной культуры будущих архитекторов обеспечивает высокий уровень их са-

мостоятельности в обнаружении недостающих знаний и их приобретении из раз-

ных источников с целью их использования для решения теоретических и практи-
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ческих учебных задач и развития у себя посредством метода автодидактики ис-

следовательских умений как основы их проектного мышления. 

Четвёртое педагогическое условие предполагает вовлечение будущих ар-

хитекторов в рефлексивно-оценочную деятельность процесса и результатов 

своей образовательной и проектной деятельности, ориентированной на само-

стоятельное автономное личностное и профессиональное непрерывное образо-

вание. Теоретической основой данного условия является так же, как и в первом 

педагогическом условии рефлексивный подход и рефлексивная практика, что 

обеспечивает комплексность реализации всех четыре педагогических условий на 

целевом, содержательном, методологическом, теоретическом, методическом и 

практическом уровнях. Теоретическое обоснование комплекса педагогических 

условий формирования проектной культуры будущих архитекторов представлено 

автором в научной статье [136]. 

Таким образом, правомерно утверждать, что рефлексия и рефлексивное 

обучение в нашем исследовании осуществляется постоянно и сопровождает все 

этапы всех видов образовательной деятельности студентов: как при разработке 

различных проектов, так и в процессе выполнения любой другой практической 

деятельности, каждый этап которой сопровождается стимулированием потребно-

сти в проведении анализа проделанной работы и оценивании её процесса и ре-

зультатов на предмет необходимости ее доработки, улучшения, совершенствова-

ния, что позволяет им обнаруживать перспективы своего дальнейшего развития и 

нацеливает на непрерывное профессиональное образование области своего «не-

знания», требующие. Благодаря этому рефлексия, являясь по мнению 

И. Н. Семёнова [209], опосредованной культурным развитием смысловой ориен-

тировкой человека в мире, выступает средством педагогического управления по-

знавательной деятельностью студентов как на репродуктивном, так и на твор-

ческом уровне, обеспечивая тем самым завершённость дидактического процесса. 

При этом на первом – репродуктивном – уровне активность учебно-

познавательной деятельности студентов поддерживается посредством использо-

вания объяснительно-иллюстративных методов, стимулирующих у обучающихся 
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интерес к проектной деятельности с помощью архитектурно-художественных 

средств и мотивацию на овладение необходимыми для этого знаниями, умениями 

и навыками на задаваемом уровне качества выполнения учебно-познавательных 

действий. На втором – творческом уровне – студенты на основе развитого крити-

ческого мышления и способности к чувственному переживанию процесса и ре-

зультатов своей деятельности погружаются в процесс самоанализа, самооценки и 

самокоррекции своей проектной и образовательной деятельности, отслеживают 

свои успехи, недочёты в работе, применяя усвоенные на репродуктивном уровне 

способы рефлексии. 

Технологический блок структурно-функциональной модели представлен 

системой взаимосвязанных методов (наблюдения, анализа, контроля, само-

контроля, тестирования, эксперимента, проблемности, активизации познаватель-

ной деятельности, экскурсий, и пр.); средств (бумажных и электронных носители, 

презентаций, дневников наблюдения и пр.); и организационных форм образова-

тельной деятельности (лекций-диалогов, практических занятий, групповых и ин-

дивидуальных проектов, экскурсий, выставок и пр.) образовательной деятельно-

сти будущих архитекторов, базовой инструментальной основой которой высту-

пают художественно-архитектурные средства проектирования во всем многообра-

зии его исполнительских форм (пластическом – «ручной» рисунок, компьютер-

ном – конструирование с использованием ресурсов информационных техноло-

гий). 

Контрольно-оценочный блок модели включает: критерии – профессио-

нально-компетентностный, проектно-познавательный, профессионально-

личностный, рефлексивно-оценочный, которые позволяют измерять качество про-

ектной культуры будущих архитекторов на одном из трех уровней – высоком 

(концептуальном,) среднем (эвристическом) и низком (воспроизводящем), по-

средством оценки уровня развития у студентов таких приобретенных в процессе 

профессионального образования личностных новообразований, как мотивы, зна-

ния, умения; теоретическое и практическое проектное мышление; самостоятель-
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ность, креативность, ответственность; способность к оценке, самооценке, рефлек-

сии; что в итоге обеспечивает достоверную оценку. 

Таким образом, разработанная нами структурно-функциональная модель 

дает полное представление о содержании, структуре и функциональной взаимо-

связи всех компонентов и этапов процесса формирования проектной культуры 

будущих архитекторов как части целостного педагогического процесса професси-

онального образования обучающихся по направлению «Архитектура» с учетом 

как актуальных, так и перспективных требований в архитектурном проектирова-

нии. 

ВЫВОДЫ ПО ПЕРВОЙ ГЛАВЕ 

1. Изучение и анализ степени разработанности проблемы формирования 

проектной культуры будущих архитекторов в процессе профессионального обра-

зования в педагогической теории и практике показали, что она актуальна. Это 

подтверждается нормативными документами (Федеральный государственный об-

разовательный стандарт высшего образования – бакалавриат по направлению 

подготовки 07.03.01; комплекс Национальных проектов «Культура», «Карьера», 

«Жильё и городская среда»; национальная образовательная Доктрина; и др.) и вы-

явленными нами противоречиями. Об этом свидетельствует и отсутствие работ, 

посвящённых конкретно проблеме формирования проектной культуры будущих 

архитекторов в процессе их профессионального образования художественно-

архитектурными средствами. 

2. Теоретический анализ понятия «проектная культура личности» дает ос-

нование заключить, что понятие проектная культура личности, представляет со-

бой непрерывный, сложный динамический процесс; сегмент общей культуры че-

ловека; значимую составную часть профессиональной культуры и культуры лич-

ности; проектосообразность культуры личности. Понятие «проектная культура 

личности», выступает системно-методологическим основанием для разработки 
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содержания проектной культуры специалиста любой творческой специальности в 

том числе ключевого понятия исследования «проектная культура будущих архи-

текторов». Кроме того, дополнительно был проведен детальный анализ понятий, в 

которых отражена специфика архитектурной деятельности, как основного вида 

деятельности архитектора. 

Исходя из этих оснований, мы пришли к выводу, что «проектная культура 

будущих архитекторов» представляет собой профессионально значимое лич-

ностное качество, обеспечивающего направленность их проектной деятельности 

на преобразование окружающей среды с учетом утилитарных запросов и эс-

тетических потребностей населения; формирующегося в процессе овладения 

художественно-архитектурными средствами; интегрирующего в себе: совокуп-

ность необходимых и достаточных знаний, умений и навыков в области проекти-

рования, планирования и прогнозирования результатов, их эффектов и рисков в 

строительстве объектов различной важности; проявляющегося в способности 

действовать в нестандартных ситуациях, находить креативные решения, адекват-

но оценивать проектные замыслы и результаты проектировочной деятельности; 

обеспечивающего органичное слияние творческого потенциала и нормативно-

ценностного отношения к проектируемой и практически воплощённой реально-

сти, а также развитие у них таких личностных качеств, как наблюдательность, 

широкая эрудиция, самостоятельность и ответственность, необходимых архитек-

тору для проявлении социальной активности и гражданской позиции. 

На основе уточнённого содержания ключевого понятия мы разработали 

структурно-функциональную модель проектной культуры будущих архитекто-

ров, в которой определены содержательно наполненные компоненты (личност-

ный, когнитивно-деятельностный, интеллектуально-познавательный и концеп-

туально-ценностный), каждый из которых выполняет определённую функцию по 

обеспечению непрерывного образования. 

4. На основе содержания понятия «проектная культура будущих архитекто-

ров», отраженного в соответствующей структурно-функциональной модели, раз-

работан комплекс педагогических условий, обеспечивающих формирование про-
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ектной культуры будущих архитекторов художественно-архитектурными сред-

ствами в процессе профессионального образования в вузе, логика реализации ко-

торых представлена в структурно-функциональной модели организации целост-

ного образовательного процесса.  

Методологической базой формирования проектной культуры будущих ар-

хитекторов в процессе их профессионального образования в вузе мы определили 

системно-деятельностный, культурологический, концептуальный, аксиологиче-

ский и средовый подходы, которые позволяют полноценно, целесообразно и ло-

гически последовательно строить весь процесс в соответствии с разработанной 

структурно-функциональной моделью, целевым ядром которой является комплекс 

педагогических условий. В качестве методолого-теоретической основы в иссле-

довании используется два дополнительных подхода – рефлексивный и проектный, 

позволяющих конкретизировать реализацию отдельных аспектов педагогических 

условий , а также концепция ориентировочной основы деятельности (ООД), раз-

работанная П. Я. Гальпериным и метод автодидактики. 

Таким образом, теоретический анализ основных понятий исследования, 

проведённый в первой главе, позволяет чётко обозначить специфику исследова-

ния, определить характерные особенности в формировании проектной культуры 

будущих архитекторов художественно-архитектурными средствами, определяю-

щихся: комплексом необходимых и достаточных знаний, умений и навыков в об-

ласти проектирования, планирования и прогнозирования; личностными качества-

ми, позволяющими им брать на себя ответственность в разработке, оценке и реа-

лизации проектных замыслов; способностью к творчеству в нестандартных ситу-

ациях с одновременным соблюдением нормативно-ценностных требований к про-

ектируемой и практически воплощённой реальности. 
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ГЛАВА 2. ОРГАНИЗАЦИЯ ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНОЙ РАБОТЫ 

ПО ФОРМИРОВАНИЮ ПРОЕКТНОЙ КУЛЬТУРЫ БУДУЩИХ 

АРХИТЕКТОРОВ В ПРОЦЕССЕ ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО 

ОБРАЗОВАНИЯ В ВУЗЕ 

Во второй главе предлагается характеристика организационно-

методических основ экспериментальной работы по формированию проектной 

культуры будущих архитекторов в процессе профессионального образования; 

описывается процесс реализации комплекса педагогических условий по формиро-

ванию проектной культуры будущих архитекторов художественно-

архитектурными средствами в процессе их профессионального образования обес-

печивающих достижение результата; представлен анализ и интерпретация резуль-

татов экспериментальной работы по формированию у будущих архитекторов про-

ектной культуры художественно-архитектурными средствами в процессе профес-

сионального образования. 

2.1 Организационно-методические основы экспериментальной работы 

по формированию проектной культуры будущих архитекторов в процессе 

профессионального образования в вузе 

В первом параграфе второй главы 1) раскрываются цели, задачи, методы, 

этапы, принципы и организация экспериментальной работы по формированию 

проектной культуры у будущих архитекторов в процессе профессионального об-

разования; 2) обосновываются принципы организации экспериментальной рабо-

ты; 3) описываются особенности педагогического эксперимента, проводимого в 

рамках заявленной в исследовании проблемы; 4) представлено теоретическое 
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обоснование критериев выявления уровней сформированности проектной культу-

ры у будущих архитекторов в процессе профессионального образования; 

5) представля-ется характеристика использованных методов статистической обра-

ботки результатов исследования. 

Экспериментальной базой исследования явилось Федеральное государ-

ственное бюджетное образовательное учреждение высшего образования «Магни-

тогорский государственный технический университет им. Г. И. Носова», Инсти-

тут строительства архитектуры и искусства; кафедра архитектуры. Всего в экспе-

рименте приняло 78 студентов непосредственное участие в эксперименте. Ре-

спонденты были распределены в одну экспериментальную (ЭГ – САРб-21, 40 че-

ловек), наблюдение за которыми велось с первого по четвёртый курс; и КГ – 

САРб-20) – 38 студентов, это группа, предшествующая по времени эксперимен-

тальной группе, в ней также, как и в экспериментальной проводился констатиру-

ющий эксперимент и дальнейшее наблюдение. Кроме того, в экспериментальную 

работу ежегодно включались вновь поступающие студенты первого курса. 

Цель экспериментальной работы – проверка достоверности гипотезы ис-

следования, согласно которой формирование проектной культуры будущих архи-

текторов в процессе профессионального образования обеспечивается посредством 

реализации комплекса педагогических условий. 

Цель экспериментальной работы предполагает решение задач: 

– определить экспериментальную и контрольную группы студентов; 

– осуществить констатирующий эксперимент с целью выявления исходного 

уровня сформированности проектной культуры у будущих архитекторов; 

– дать анализ количественных и качественных результатов констатирующе-

го эксперимента с целью фиксации исходного уровня сформированности у буду-

щих архитекторов проектной культуры; 

– организовать формирующий эксперимент по реализации разработанного 

комплекса педагогических условий формирования у будущих архитекторов про-

ектной культуры художественно-архитектурными средствами в процессе профес-

сионального образования в вузе; 
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– обработать и проанализировать результаты формирующего эксперимента 

в количественном и качественном отношении с целью фиксации достигнутого 

уровня сформированности у будущих архитекторов проектной культуры художе-

ственно-архитектурными средствами в процессе профессионального образования; 

– осуществить сравнительный анализ результатов констатирующего и фор-

мирующего экспериментов с целью выявления динамики сформированности у 

будущих архитекторов проектной культуры художественно-архитектурными 

средствами в процессе прецессионного образования; 

– сформулировать вывод об эффективности реализованного комплекса пе-

дагогических условий формирования у будущих архитекторов проектной культу-

ры художественно-архитектурными средствами в процессе профессионального 

образования на основе интерпретации полученных в ходе экспериментальной ра-

боты результатов. 

При организации экспериментальной работы мы опирались на систему 

научных принципов, отражающих общие требования к ее проведению: 

– принцип социализации, обеспечивающий связь обучения и воспитания с 

жизнью, с практикой, исследовательской и общественной деятельностью студен-

тов наиболее эффективно реализующийся в ситуациях сотрудничества и сотвор-

чества;  

– принцип индивидуализации, предполагающий: учет возрастных и индиви-

дуальных особенностей студентов в процессе организации учебной, исследова-

тельской и проектной деятельности; уважение к личности в сочетании с разумной 

требовательностью; стимулирование стремления студентов к успехам; 

– осознанного отношения студентов к формированию проектной культуры 

в организуемой деятельности, как значимому профессионально-личностному ка-

честву;  

– принцип самопознания, направленного на стимулирование будущих архи-

текторов к познанию собственных возможностей в развитии проектного мышле-

ния (теоретического и практического), как основы проектной культуры; обрете-

ние студентами оптимизма, веры в собственные силы и способности; 
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– принцип динамичности и непрерывности в формировании проектной 

культуры, позволяющий ежегодно включать в экспериментальную работу вновь 

поступающих студентов первого курса. 

Кроме того, при разработке методики реализации комплекса педагогиче-

ских условий формирования у будущих архитекторов проектной культуры в про-

цессе профессионального образования художественно-архитектурными средства-

ми мы руководствовались общепринятыми дидактическими принципами (научно-

сти, доступности, наглядности, прочности, систематичности и последовательно-

сти, активности и сознательности, связи теории с практикой, а также преемствен-

ности и учёта возрастных и индивидуальных особенностей студентов и др.).  

Экспериментальная работа проводилась в условиях естественного экспери-

мента, то есть в естественных условиях образовательного процесса высшего 

учебного заведения, с 2019 по 2026 годы в три этапа, которые, с одной стороны, 

взаимосвязаны и подчинены обшей цели, а с другой стороны, предполагают ре-

шение своих отдельных задач с использованием определенных методов и дости-

жением соответствующих этапных результатов. Опишем некоторые особенности 

каждого этапа. 

Содержанием первого этапа (подготовительного) экспериментальной ра-

боты (2019–2020 г.) является проведение констатирующего эксперимента, наце-

ленного на выявление исходного уровня сформированности у будущих архитек-

торов проектной культуры. Для этого определены две группы студентов первого 

курса обучения: на базе ФГБОУ ВПО «Магнитогорский государственный техни-

ческий университет «МГТУ им. Г. И. Носова» была определена эксперименталь-

ная группа в количестве 40 человек, в которой проводится наблюдение на протя-

жении всего периода обучения студентов с первого по четвертый курс. При этом 

непрерывность педагогического эксперимента обеспечивается ежегодным вклю-

чением в экспериментальную работу студентов первого курса, у которых также 

устанавливается наличный уровень сформированности проектной культуры. Это 

позволило нам выявить наличие проектной культуры у выпускников общеобразо-

вательной школы и видеть имеющиеся тенденции. 
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На втором этапе (основном) экспериментальной работы в ходе формиру-

ющего эксперимента, который охватывает 2021-2024 годы, в экспериментальной 

группе осуществляется реализация комплекса педагогических условий формиро-

вания у будущих архитекторов проектной культуры художественно-

архитектурными средствами в процессе профессионального образования, приме-

няя разнообразные методы, обеспечивающие, с одной стороны, достижение за-

планированных результатов, а с другой стороны, контекстную диагностику дина-

мики развития у будущих архитекторов проектной культуры как профессиональ-

но значимого личностного качества. На этом этапе использовались методы: эмпи-

рические – наблюдение, методы опроса (устные – беседа, экспресс опрос и др.), 

(письменные – анкетирование, тестирование), изучение результатов учебной, про-

ектной и самостоятельной деятельности студентов, формирующий эксперимент, 

экспертная оценка; статистические – мониторинг, ранжирование, шкалирова-

ние, рейтинговая оценка. 

Результатом второго этапа экспериментальной работы стало внедрение в 

образовательный процесс будущих архитекторов комплекса педагогических усло-

вий, диагностирование и фиксирование результатов формирующего эксперимен-

та; введение студентами дневников наблюдения за своим личностным ростом; 

написание статей и оформление текста параграфа 2.2. 

На третьем (заключительном) этапе экспериментальной работы (2024-

2026) проведен сравнительный анализ результатов констатирующего и формиру-

ющего эксперимента и интерпретация полученных экспериментальных данных, 

что позволило сделать вывод об эффективности предложенной методики реализа-

ции комплекса педагогических условий формирования у будущих архитекторов 

проектной культуры художественно-архитектурными средствами в процессе про-

фессионального образования и доказать достоверность выдвинутой гипотезы. Ре-

зультатом данного этапа явилась публикация научных статей; оценка результатов 

формирования проектной культуры будущих архитекторов; анализ дневников 

личностного роста студентов; оформление рукописи диссертации. В качестве ос-

нований для разработки критериев оценки результатов нашего исследования вы-
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ступают: во-первых, учёт соподчиненности понятий «критерии», «показатели» и 

«признаки»; во-вторых, уровневый подход к оценке сформированности у буду-

щих архитекторов проектной культуры; в-третьих, разработанная нами струк-

турно-функциональная модель понятия «проектная культура будущих архитекто-

ров» и принятая нами на ее основе трактовка понятия «проектная культура буду-

щих архитекторов». 

Исходя из данных посылов нами определены следующие критерии: профес-

сионально-компетентностный, показателями которого являются: мотивы (инте-

рес, стремление, потребность); знания (полнота, прочность. осознанность); опыт 

(умения, навыки, владение); проектно-познавательный, показателями которого 

являются развитые: (теоретическое и практическое проектное мышление); про-

фессионально-личностный, характеризующийся наиболее значимыми качествами 

личности архитектора – самостоятельностью, креативностью и ответственностью; 

рефлексивно-оценочный, показателями которого являются способность к оценке, 

способность к самооценке, способность к рефлексии).  

В таблице 3 представлена уровневая характеристика сформированности 

проектной культуры будущих архитекторов по критериям и показателям, в табли-

це 4 раскрывается номинальное содержание каждого показателя по признакам его 

проявления в личности и деятельности обучающихся. 

Кроме того, нами определены признаки проявления проектной культуры 

будущих архитекторов по каждому показателю на каждом уровне. Характеристи-

ка содержания каждого показателя по выделенным нами признакам на высоком, 

среднем и низком уровне представлена в таблице 3.  

Для оценки сформированности проектной культуры будущих архитекторов 

по выделенным критериям установлены три уровня – высокий, средний и низкий, 

каждому из которых соответствует своей балл, позволяющий выявить уровень 

проектной культуры каждого студентам по сумме баллов по каждому показателю. 

Для высокого – концептуального – уровня – это 2 балла, для среднего – эвристи-

ческого – 1 балл, для низкого – воспроизводящего – 0 баллов, по совокупности 

которых выявляется уровень проектной культуры каждого студента. 
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Таблица 3 – Критерии, показатели и уровни сформированности проектной культуры будущих архитекторов 
 

Кри 

терии 
Показатели 

Уровни 

Высокий (концептуальный) Средний (эвристический) Низкий (воспроизводящий) 

П
р

о
ф

ес
си

о
н

а
л

ь
н

о
- 

к
о
м

п
ет

ен
т
н

о
ст

н
ы

й
 

1. Мотивы  

(интерес, 

 стремление,  

потребность) 

Интерес, стремление и потреб-

ность в профессиональном обра-

зовании устойчивы и проявляется 

постоянно 

Интерес, стремление и потреб-

ность в профессиональном обра-

зовании относительно устойчивы 

и проявляются ситуативно 

Интерес, стремление и потреб-

ность в профессиональном обра-

зовании неустойчивы и проявля-

ются только при стимулировании 

извне 

2. Знания (полнота, 

прочность.  

осознанность) 

Полнота, прочность и осознан-

ность знания знаний вполне до-

статочная 

Полнота, прочность и осознан-

ность знания знаний не вполне 

достаточная 

Полнота, прочность и осознан-

ность знания знаний недостаточ-

ная 

 

3. Опыт (умения, 

навыки, владение)  

Опыт владения проектными уме-

ниями и художественно-

архитектурными средствами 

вполне достаточный 

 

Опыт владения проектными уме-

ниями и художественно-

архитектурными средствами не 

вполне достаточный 

Опыт владения проектными уме-

ниями и художественно-

архитектурными средствами не 

достаточный 

П
р

о
ек

т
н

о
-п

о
зн

а
в

а
т
ел

ь
н

ы
й

 

4. Логическое  

мышление 

Логическое мышление проявляет-

ся всегда во всех видах образова-

тельной деятельности обучаю-

щихся  

Логическое мышление проявляет-

ся ситуативно преимущественно 

во всех видах образовательной 

деятельности обучающихся 

 

Логическое мышление проявляет-

ся только при стимулировании 

извне, в отдельных видах образо-

вательной деятельности обучаю-

щихся 

5. Практическое 

мышление 

Практическое мышление проявля-

ется всегда во всех видах образо-

вательной деятельности обучаю-

щихся 

Практическое мышление проявля-

ется ситуативно, в преобладаю-

щем большинстве видов образо-

вательной деятельности обучаю-

щихся  

Практическое мышление проявля-

ется только при стимулировании 

извне, в отдельных видах образо-

вательной деятельности обучаю-

щихся 

6. Проектное 

мышление 

Проектное мышление проявляется 

всегда во всех видах образова-

тельной деятельности обучаю-

щихся 

Проектное мышление проявляется 

ситуативно, в преобладающем 

большинстве видов образователь-

ной деятельности обучающихся 

Проектное мышление проявляется 

только при стимулировании 

извне, в отдельных видах образо-

вательной деятельности обучаю-

щихся  

П
р

о

ф
ес

-

си
о
-

н
а
л

ь

н
о
- 

л
и

ч
-

н
о
ст

н
ы

й
 

7. Самостоятель 

ность 

Самостоятельность проявляется 

всегда во всех видах образова-

Самостоятельность проявляется 

ситуативно, в преобладающем 

Самостоятельность проявляется 

только при стимулировании 

8
5
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Кри 

терии 
Показатели 

Уровни 

Высокий (концептуальный) Средний (эвристический) Низкий (воспроизводящий) 

тельной деятельности обучаю-

щихся 

большинстве видов образователь-

ной деятельности обучающихся 

извне, в отдельных видах образо-

вательной деятельности обучаю-

щихся 

8. Креативность Креативность проявляется всегда 

во всех видах образовательной 

деятельности обучающихся 

Креативность проявляется ситуа-

тивно, в преобладающем боль-

шинстве видов образовательной 

деятельности обучающихся 

Креативность проявляется только 

при стимулировании извне, в от-

дельных видах образовательной 

деятельности обучающихся 

9. Ответственность Ответственность проявляется все-

гда во всех видах образовательной 

деятельности обучающихся 

Ответственность проявляется си-

туативно, в преобладающем 

большинстве видов образователь-

ной деятельности обучающихся 

Ответственность проявляется 

только при стимулировании 

извне, в отдельных видах образо-

вательной деятельности обучаю-

щихся 

Р
еф

л
ек

си
в

н
о

-о
ц

ен
о
ч

н
ы

й
 

10. Способность к 

оценке 

Способность к оценке проявляет-

ся всегда во всех видах образова-

тельной деятельности обучаю-

щихся 

Способность к оценке проявляет-

ся ситуативно, в преобладающем 

большинстве видов образователь-

ной деятельности обучающихся 

Способность к оценке проявляет-

ся только при стимулировании 

извне, в отдельных видах образо-

вательной деятельности обучаю-

щихся 

11. Способность к 

самооценке 

Способность к самооценке прояв-

ляется всегда во всех видах обра-

зовательной деятельности обуча-

ющихся 

Способность к самооценке прояв-

ляется ситуативно, в преоблада-

ющем большинстве видов образо-

вательной деятельности обучаю-

щихся 

Способность к самооценке прояв-

ляется только при стимулирова-

нии извне, в отдельных видах об-

разовательной деятельности обу-

чающихся 

12. Рефлексивные 

умения 

Рефлексивные умения проявляют-

ся всегда во всех видах образова-

тельной деятельности обучаю-

щихся 

Рефлексивные умения проявляет-

ся ситуативно, в преобладающем 

большинстве видов образователь-

ной деятельности обучающихся 

Рефлексивные умения проявляет-

ся только при стимулировании 

извне, в отдельных видах образо-

вательной деятельности обучаю-

щихся 

 

 

8
6
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Таблица 4 – Характеристика номинального содержания уровня 

сформированности проектной культуры будущих архитекторов 

по показателям 
 

Кри 

терии 
Показатели Признаки 

П
р

о
ф

ес
си

о
н

а
л

ь
н

о
- 

к
о
м

п
ет

ен
т
н

о
ст

н
ы

й
 

1. Мотивы  

(интерес,  

стремление,  

потребность) 

Проявление интереса, стремления и потребности:  

1) к профессиональному образованию как ценности;  

2) к самостоятельному приобретению профессиональных  

знаний, умений и навыков;  

3) к формированию профессиональных качеств личности 

2. Знания  

(полнота,  

прочность, 

осознанность) 

Обладание полными, прочными и осознанными знаниями: 

1) в области художественного искусства и архитектуры;  

2) самостоятельное пополнение знаний в процессе  

образовательной и проектной деятельности; 

3) рефлексивно-критическое переосмысление приобретён-

ных знаний 

3. Опыт  

(умения,  

навыки,  

владение) 

Владение в полном объёме и в совершенстве:  

1) художественно-архитектурными умениями и навыками:  

рисовальными, живописными, композиционными и  

графическими умениями,  

2) владение в полном объёме проектными умениями: ана-

литическими, планирования, проектирования, реализации, 

оценки, коррекции 

П
р

о
ек

т
н

о
-п

о
зн

а
в

а
т
ел

ь
н

ы
й

 

4. Логическое мыш-

ление 

(навыки,  

умения,  

владение) 

Развитое логическое мышление: 

1) умение производить логические операции: анализиро-

вать, сравнивать, выделять главное и второстепенное и т. д. 

2) владение приёмами логического мышления:  

конкретизировать, аргументировать, выводить следствия и 

пр.  

3) умение выдвигать гипотезы и определять способы их 

решения 

5. Практическое 

мышление (навыки, 

умения, владение)  

Развитое практическое мышление: 

1) способность профессионально решать практические за-

дачи: конструировать, моделировать, делать наброски, эс-

кизы, рисовать, лепить, вычерчивать;  

2) способность быстро реагировать в нестандартных ситуа-

циях и принимать практическое решение 

6. Проектное  

мышление (навыки, 

умения, владение) 

Развитое проектное мышление: 

1) способность видеть проблему и находить разные  

способы её решения;  

2) способность проектировать и прогнозировать  

реальность;  

3) способность видеть образ будущего 

П
р

о
ф

ес
си

о
н

а
л

ь
н

о
- 

л
и

ч
н

о
ст

н
ы

й
 

7. Самостоятельность Проявление самостоятельности как качества личности:  

1) при решении профессиональных проблем;  

2) при разработке проектов и реализации их;  

3) проявление решительности в решении нестандартных  

ситуаций 

8. Креативность Проявление креативности как качества личности: 

1) способность творчески подходить к решению 

обыденных задач; 
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Кри 

терии 
Показатели Признаки 

2) творчески использовать накопленные профессиональные  

знания и умения в разных сферах деятельности;  

3) выдвигать нестандартные идеи и оригинальное их  

решение 

9. Ответственность Ответственность как качество личности: 

1) способен взять на себя ответственность за процесс  

проектной деятельности, организуемый индивидуально и в 

группе;  

2) способен взять на себя ответственность за результат  

деятельности; 

3) способен просчитывать возможные риски в работе и  

находить способ их предотвращения 

Р
еф

л
ек

си
в

н
о

-о
ц

ен
о
ч

н
ы

й
 

10. Способность к 

оценке 

Способность к оценке: 

1) способен адекватно оценивать процесс и результат  

образовательной и проектной деятельности группы; 

2) способен адекватно оценить деятельность членов  

группы; 

3) способен осуществлять контроль за ходом проектной  

деятельности 

11. Способность к са-

мооценке 

Способность к самооценке: 

1) способен адекватно воспринимать себя, свои действия; 

2) способен оценивать процесс и результат своей  

деятельности, осуществлять самоконтроль; 

3) способен самосовершенствоваться 

12. Рефлексивные  

умения 

Развитые рефлексивные умения: 

1) способен размышлять об эффективности учебно-

познавательной деятельности; 

2) способен соотносить результаты деятельности  

с поставленной целью; 

3) способен осмысливать свои успехи и причины неудач  

в работе, видит способы их преодоления 

 

Для установления уровня сформированности проектной культуры каждого 

обучающего на основе методики А. А. Кыверялга [137] нами разработана шкала, 

представленная в таблице 5. 

Таблица 5 – Шкала определения уровня сформированности проектной 

культуры будущих архитекторов 
 

Уровни 
Высокий  

(концептуальный) 

Средний 

(эвристический) 

Низкий 

(воспроизводящий) 

Баллы 18–24 7–17 0–6 

 

Таким образом, введение балльных оценок позволяет определять как сте-

пень сформированности проектной культуры будущих архитекторов по отдель-

ным показателям, так и общий уровень ее сформированности. 
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Измерение уровня сформированности проектной культуры будущих архи-

текторов мы осуществляли с помощью подобранных нами диагностик и методик, 

соответствующих каждому показателю, разработанных нами критериев, что 

представлено в таблице 6. 

Так, профессионально-компетентностный критерий исследуется через мо-

тивы, знания и опыт. На начальном этапе эксперимента для выявления мотива 

выбора профессии архитектора студентам предлагаются два варианта опросни-

ков: 1) анкета по выявлению выбора профессии архитектора / дизайнера; 2) тест-

опросник «Мотивы выбора профессии» (автор С. С. Гриншпун). Анкетирование 

проводится в первые дни обучения в университете с целью выявления первона-

чальных мотивов будущих архитекторов при выборе факультета для поступления 

в ВУЗ. Анкета включает в себя девять вопросов, имеющих непосредственное от-

ношение их к выбору профессии, причём к каждому вопросу предлагаются отве-

ты на выбор, среди которых студенты должны выбрать один или несколько вари-

антов ответов, а на некоторые вопросы – сформулировать самостоятельные отве-

ты. 

Приведем примеры вопросов анкеты.  

1. Считаете ли Вы свой выбор профессии архитектора/дизайнера оконча-

тельным.  

2. Почему Вы выбрали эту профессию?  

3. Что Вас привлекает в профессии архитектора/дизайнера больше всего. 

4. Советовали ли Вам поступать на этот факультет учителя, родители, зна-

комые, друзья или кто-то другой?  

5. Как вы сами готовились к предстоящему обучению в университете?  

6. Что вы ждёте от обучения на факультете.  

7. Как вы считаете, зачем архитектору/дизайнеру нужно уметь рисовать?  

8. Для чего при обучении нужны такие предметы как рисунок и живопись?  

9. Каким специалистом вы видите себя после окончания факультета.  
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Таблица 6 – Методы диагностики уровня сформированности проектной 

культуры будущих архитекторов 
 

Критерии Показатели Методики диагностики показателей 
П

р
о
ф

ес
си

о
н

ал
ь
н

о
-к

о
м

п
ет

ен
тн

о
ст

н
ы

й
 1. Мотивы  

(интерес,  

стремление,  

потребность) 

1. Анкета по выявлению выбора профессии архитекто-

ра / дизайнера 

2. «Мотивы выбора профессии» (С. С. Гриншпун). 

3. Диагностика уровня профессиональной направлен-

ности студентов (Т. Д. Дубовицкая) 

4. Анкета «Есть ли у вас склонность к работе архитек-

тора» 

2. Знания  

(полнота, 

 прочность,  

осознанность) 

Тест об архитектуре и архитекторах. 

Тест: композиция и форма в архитектуре. Не самый 

простой тест. Разбираетесь ли вы в архитектуре 

3. Опыт (навыки, 

 умения. владение) 

Анкета: «Готовность обучающихся к проектной  

деятельности». 

Тест по теме «Основы проектной деятельности» (два 

варианта) разработка С. В. Голубева 
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ы
й

 

4. Логическое  

мышление 

Тест Х. Зиверта по определению творческих  

способностей:  

1) дивергентное (нестандартное) мышление; 

2) находчивость; 

Тест «Логико-понятийное мышление. Образование 

сложных аналогий» 

5. Практическое 

мышление 

Опросник для диагностики практической  

направленности мышления (Валерчик Яшин); 

«Тип мышления» (в интерпретации Г. В. Резапкиной) 

6. Проектное  

мышление 

Тест Х. Зиверта по определению творческих  

способностей:  

1) в проверка визуального творчества (дорисуй со  

смыслом); 

2) тест «Выбери фигуру»; 

Создание проекта индивидуального жилого дома 
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 7. Самостоятельность Анкета «Самостоятельность студенческой молодёжи» 

8. Креативность Тест на диагностику творческого потенциала и  

креативности. 

Тест «Выбери фигуру» 

Тест на выявление комбинаторной способности 

9. Ответственность Экспресс-диагностика ответственности ЭДО 

Р
еф

л
ек

си
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о
-

о
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ы
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10. Способность к 

оценке  

Тест по выявлению направленности личности на себя, 

на коллектив, на задачу (С. С. Гриншпун) 

Тест на выявление организаторских способностей 

(Е. Н. Прошицкая) 

11. Способность  

к самооценке 

Тест-опросник по выявлению уровня самооценки 

(Е. А. Ковалёв); 

Тест на выявление уверенности в себе (В. Г. Ромек) 

12. Рефлексивные 

способности 

Тест по выявлению способности к рефлексии (Автор 

Котов) 
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Ответы некоторых студентов свидетельствовали о том, что они не уверены 

в правильности выбранной профессии.  

На втором курсе студентам предлагается тест-опросник «Мотивы выбора 

профессии» (автор С. С. Гриншпун), включающий 21 утверждение, среди кото-

рых студенты выбирают те, которые соответствуют их мотивам выбора профес-

сии, что позволяет увидеть направленность будущих архитекторов на профессию 

и сделать вывод о системе ценностный профессиональных ориентаций. Наиболее 

показательными в выборах студентов являются следующие утверждения: стрем-

ление занять видное положение в обществе, реализовать свой высокий уровень 

притязаний; материальное благополучие, желание заработать, а интересы, склон-

ности, практическая подготовленность учитываются в меньшей степени; стремле-

ние к творческой работе, интерес к новым технологиям, приобретению необходи-

мых умений и навыков, которые требует избираемая профессия. 

Таким образом, отслеживание изменения мотивации будущих архитекторов 

к выбранной профессии осуществлялся постоянно. На последних курсах мы ис-

пользовали диагностику Т. Д. Дубовицкой по выявлению уровня профессиональ-

ной направленности студентов, выражающегося в стремлении к овладению по-

лучаемой профессией и желании работать по ней. Опросник состоит из 20 сужде-

ний, выбор каждого из которых оценивается ответами: «верно», «пожалуй, вер-

но», «пожалуй, неверно», «неверно», каждому из которых соответствует опреде-

ленный балл. Методика Т. Д. Дубовицкой используется для выявления динамики 

повышения уровня профессиональной направленности студентов от курса к кур-

су, факторов, влияющих на этот процесс, а также увидеть психологические и ин-

дивидуальные особенности студентов с различным уровнем профессиональной 

направленности. Результаты исследования с помощью данного опросника мы ис-

пользовали в целях конкретизации индивидуальной работы со студентами. 

Наличие знаний по выбранной специальности проверяется с помощью те-

стов: «Об архитектуре и архитекторах», который позволят выявить знания сту-

дентов об известных зарубежных и отечественных архитекторах их работах; тест 

«Композиция и форма в архитектуре» направлен на выявление первоначального 
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уровня знаний студентов об архитектурных понятиях и их назначении. Парал-

лельно, уже на первом курсе студентам в процессе знакомства с российской архи-

тектурой предлагается тест, который называется «Не самый простой тест», вклю-

чающий всего 8 вопросов, ответы на которые поваляют вделать вывод об уровне 

знаний студентов об оригинальных архитектурных объектах России. Например, в 

одном из вопросов им предлагается из названий четырёх вокзалов, выбрать вок-

зал, построенный в России первым. Особенность данного теста в том, что рабо-

тать приходится на портале и по ходу работы студент узнаёт много нового и ин-

тересного для себя, то есть кроме проверки знания студента идёт и его обучение. 

Как правило такие задания запоминаются студентами прочно, пополняется и рас-

ширяется их ориентационный опыт. Далее знания студентов пополняются на лек-

циях, практических занятиях, на пленэре, и вовремя зачётов, экзаменов, на колло-

квиумах, в постоянных обсуждениях теоретических проблем выявляется объем 

всех усвоенных каждым студентом знаний. 

Наличие первоначального опыта проектной деятельности проверяется с по-

мощью анкеты «Готовность обучающихся к проектной деятельности» и теста по 

теме «Основы проектной деятельности» (автор С. В. Голубева). Студенты пока-

зывают уровень владения ими проектной деятельностью, их знания этапов про-

ектной деятельности, видов проектной деятельности. Кроме того, все результаты 

анкетирования и тестирования подтверждались непосредственным наблюдением 

за учебной и проектной деятельностью студентов, анализом продуктов их дея-

тельности. Студенты, обладающие высоким уровнем знания и в последующем на 

практике, свободно включались и могли самостоятельно организовать проектную 

работу. 

Проектно-познавательный критерий исследуется через наличие у студен-

тов логического, практического и проектного мышления. Универсальным тестом 

по выявлению типа мышления является тест «Тип мышления» (в модификации 

Г В. Резапкиной), позволяющий в целом увидеть предрасположенность студентов 

к различным типам мышления: предметно-действенного, характерного для лю-

дей практического склада ума, лучше усваивающих информацию через действие; 
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абстрактно-символического, свойственного людям с логическим складом ума; 

словесно-логического, типичного для людей с ярко выраженным вербальным ин-

теллектом; наглядно-образного, которым обладают люди с художественным скла-

дом ума; креативного, отражающего способность человека мыслить творчески, 

находить нестандартные решения задачи, креативностью может обладать человек 

с любым типом мышления. Первоначально полученные результаты затем уточ-

няются с помощью тестов с более узкой направленностью. 

Так, способность к логическому мышлению проверяется с помощью теста 

ТПМ – «Тестирование Понятийного Мышления» в модификации П. В. Туранской, 

позволяющий выявить преобладающего у студентов типа понятийного мышле-

ния: житейского или научного. Наличие способности к проектному мышлению 

исследуется с помощью теста Х. Зиверта на определение дивергентного (нестан-

дартного) мышления. Студентам предлагается за отведённое время найти воз-

можность нестандартного использования обыденных простых предметов. Напри-

мер, что можно сделать со спичечным коробком? Какие возможности вы предло-

жите? Что можно сделать с автомобильной шиной? Какие возможности вы пред-

ложите? 

Для выявления уровня практического мышления мы использовали «Опрос-

ник для диагностики практической направленности мышления» разработанного 

Валерчик Яшиным. Опросник содержит 33 вопроса. Испытуемому следовало от-

ветить на поставленный вопрос одним из вариантов, приведённого ниже вопроса 

высказывания (А или Б, «не знаю» или «то и другое» быть не должно), то есть 

экспериментируемый должен отвечать на вопрос однозначно или «А» или «Б». 

Данный тест-опросник направлен на выявление у студентов предрасположенно-

сти и интереса либо к теоретическим рассуждениями, либо готовности к быстро-

му принятию практических решений и непосредственному действию. Тестирова-

ние показывает, что юноши больше склонны к практическому мышлению, девуш-

ки – к рассуждениям, однако при необходимости решать быстро практические 

проблемы – теряются. 
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Профессионально-личностный критерий нацелен на оценку уровня сфор-

мированности у студентов таких личностных качеств, как самостоятельность, 

креативность и ответственность. Для оценки самостоятельности используется ан-

кеты «Самостоятельность студенческой молодёжи», позволяющая вывить уровень 

самостоятельности первокурсников на начало обучения в вузе, сделать вывод о 

факторах, повлиявших на выбор ими профессии, на формирование их социальной 

позиции (влияние родственников, друзей, учителей школы ); увидеть степень са-

мостоятельности студентов во взглядах на мир, в способности к самостоятельным 

рассуждениям,  и сделать вывод о сформированности у них мировоззрения, так 

как именно эти показатели являются основополагающими в дальнейшем при 

формировании проектной культуры будущих архитекторов. Кроме того, этот тест 

позволяет пробудить у студентов интерес к изучению самих себя, возможно впер-

вые, посмотреть на данную проблему, как бы со стороны, проанализировать свою 

жизнь на предмет – самостоятелен ли я; задуматься над тем готов ли я быть само-

стоятельным в решении многих взрослых проблем, которые ждут меня в буду-

щем. 

Уровень творческого потенциала диагностируется с помощью теста «Диа-

гностика творческого потенциала и креативности». Предлагаемые студентам во-

просы, направлены на диагностику границ их любознательности, уверенности в 

себе, развития зрительной и слуховой памяти, стремления к независимости, спо-

собности абстрагироваться и сосредоточиваться. Наличие творческого потенциа-

ла и креативности будущих архитекторов проверяется также с помощью фигурно-

го теста Е. Торренса, направленного на выявление чувствительности к задачам, 

дефициту и пробелам в знаниях, способности к объединению разноплановой ин-

формации, видения дисгармонии элементов, поиску решения проблем, выдвиже-

нию предположений и построению гипотез о возможных путях решения, а также 

умения проверять и опровергать гипотезы, видоизменять и перепроверять их, 

обосновывая окончательно результат. Тест Е. Торренса состоит из трех заданий, 

ответы на которые даются в виде рисунков и подписей к ним. Время выполнения 

задания не ограничено, так как креативный процесс предполагает свободную ор-
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ганизацию временного компонента творческой деятельности. Художественный 

уровень исполнения в рисунках не учитывается. Обработка результатов всего те-

ста предполагает оценку пяти показателей: «беглость», «оригинальность», «раз-

работанность», «сопротивление замыканию» и «абстрактность названий». В 

конце теста приводится ключ, используя который студенты сами самостоятельно 

оценивают свои творческие возможности. 

Ответственность, как целостное принципиально новое личное новообразо-

вание, выявляется с помощью экспресс-диагностики ответственности ЭДО (в об-

работке В. П. Прядеина). Опросник включает 12 утверждений, среди которых 

студенты выбирают утверждения, соответствующие их личностной позиции и 

оценивают их ответами: «безусловно да», «да», «возможно да», «затрудняюсь от-

ветить», «возможно нет», «нет», «безусловно нет», каждому из которых присвоен 

определенный балл. Вывод об уровне ответственности студента делается на осно-

ве характеристики, соответствующей сумме набранных баллов. 

Рефлексивно-оценочный критерий определяется по показателям: способ-

ность к оценке, способность к самооценке, способность к рефлексии. Способность 

к оценке исследуется с помощью теста по выявлению направленности личности 

на себя, на коллектив, на задачу (С. С. Гриншпун); способность к самооценке, ко-

торая является существенным компонентом сформированной проектной культуры 

будущих архитекторов, выявляется с помощью теста-опросника «Определения 

уровня самооценки» С. В. Ковалёва, результаты которого позволяют сделать вы-

вод о степени адекватности самооценки студентов, отражающей уровень их уве-

ренности в своей профессиональной компетентности и в способности принимать 

правильные решения. 

Тест на выявление организаторских способностей (Е. Н. Прошицкой); тест 

на выявление уверенности в себе (В. Г. Ромек) – позволяет сделать вывод о пред-

расположенности студентов к лидерству, готовности брать на себя ответствен-

ность за ход работы; о личностной позиции студента – как исполнителя, готового 

работать в группе, но не решающегося брать на себя ответственность за организа-



96 

цию процесса, или как лидера, готового нести ответственность за результат дея-

тельности группы. 

Рефлексивные умения отслеживаются с помощью теста по выявлению спо-

собности к рефлексии (автор И. Б. Котов), который включает 27 вопросов, ответы 

на которые позволяют сделать вывод о предрасположенность студентов к рефлек-

сии в обыденной жизни (например, в ответах на вопросы типа: «Когда меня вдруг 

неожиданно о чем-то спросят, я могу ответить первое, что пришло в голову»); в 

проявлении рефлексивности в ситуациях взаимоотношений с окружающими (во-

просы типа: «Бывает, что я не могу понять, почему кто-либо недоволен мною. Я 

часто ставлю себя на место другого человека»); проявление рефлексивности в си-

туациях глубокого размышления о себе (вопросы типа: «Совершив какой-то про-

мах, я долго потом не могу отвлечься от мыслей о нем. Я беспокоюсь о своем бу-

дущем»). Кроме того, способность к рефлексивному обучению отслеживается 

нами в процессе обсуждений лекционных и практических занятий, в процессе 

включения студентов в учебный диалог, в размышления по ходу выполнения 

практических работ. 

Таким образом, выбранные нами диагностические методики, применяемые 

на разных этапах экспериментальной работы для получения этапных результатов, 

позволяют делать достоверные выводы о качестве получаемых в ходе нашего ис-

следования результатов, а также о динамике формирования проектной культуры 

будущих архитекторов по выявляемым уровням по разработанным нами критери-

ям и показателям в течение всех лет их профессионального образования. 

2.2 Реализация комплекса педагогических условий формирования проектной 

культуры будущих архитекторов художественно-архитектурными 

средствами в процессе профессионального образования в вузе 

Во втором параграфе второй главы описывается процесс реализации педа-

гогических условий формирования проектной культуры будущих архитекторов 
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посредством включения студентов в познавательно-ориентационную деятель-

ность художественно-архитектурной направленности, активизации их творческо-

го потенциала посредством осуществления индивидуальной и коллективной про-

ектной деятельности и рефлексивной оценки ее процесса и результатов.  

Разработка комплекса педагогических условий формирования проектной 

культуры будущих архитекторов осуществлялась на основе: 1) уточнённого со-

держания понятия «проектная культура будущих архитекторов» и разработанной 

на основе этого понятия структурно-функциональной модели проектной культуры 

будущих архитекторов; 2) технологический оснований дидактического процесса, 

что по мнению В. П. Беспалько [28], гарантирует завершённость этого процесса; 

3) учёта результатов диагностирования получаемых результатов на всех этапах их 

обучения в вузе. 

Исходя из этих соображений, комплекс педагогических условий формиро-

вания проектной культуры будущих архитекторов художественно-

архитектурными средствами в процессе профессионального образования реализу-

ется посредством: 

– включения студентов в познавательно-ориентационную деятельность ху-

дожественно-архитектурной направленности, способствующую развитию их мо-

тивации к познанию, способности ориентироваться в учебных и жизненных ситу-

ациях и логически мыслить; 

– активизации творческого потенциала будущих архитекторов на разных 

этапах обучения посредством привлечения их в разработку информационно-

технологического обеспечения образовательного процесса по предметам художе-

ственно-архитектурной направленности; 

– участия студентов в индивидуальной и коллективной проектной деятель-

ности с ориентацией на официально установленные нормативно-ценностные тре-

бования с использованием приобретаемых в процессе художественно-

архитектурной подготовки профессиональных знаний и умений; 

– вовлечения будущих архитекторов в рефлексивно-оценочную деятель-

ность процесса и результатов своей образовательной проектной деятельности, 
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ориентированной на самостоятельное автономное личностное и профессиональ-

ное непрерывное образование. 

Прежде всего, следует отметить, что в процессе реализации данного ком-

плекса педагогических условий осуществляется накопление специальных знаний, 

умений, опыта будущих архитекторов; происходит развитие логического, практи-

ческого, проектного и рефлексивного мышления; формируются самостоятель-

ность профессиональная ответственность и творческость; а также способность 

осуществлять оценку происходящего, самооценку, то есть, показателей, заложен-

ных в профессионально-компетентностном, проектно-познавательном, профес-

сионально-личностном и рефлексивно-оценочном критериях. 

Первое педагогическое условие направлено на включение студентов в по-

знавательно-ориентационную деятельность художественно-архитектурной 

направленности, способствующую развитию их мотивации к познанию, способ-

ности ориентироваться в учебных и жизненных ситуациях и логически мыслить. 

Реализация первого условия способствует формированию у студентов уме-

ний: 

1) анализировать свои действия; размышлять о том, «что я делаю», «как я 

делаю» и «зачем я делаю»; включаться в анализ образовательного процесса, раз-

мышлять по поводу услышанного и увиденного образовательного материала; 

подвергать критическому осмыслению информацию; 

2) грамотно оперировать художественно-архитектурными средствами на 

теоретическом и практическом уровне, используя их в анализе объектов рисова-

ния, художественных и архитектурных произведений мастеров изобразительного 

искусства и архитектуры; 

3) осознанию своих сильных и слабых сторон, пути реализации своих по-

знавательных возможностей, своего пути развития; воспитанию уверенности в 

своих знаниях, умениях и компетентности, повышение профессиональной моти-

вации; развитию у студентов самокритичности и потребности в самопознании, 

рефлексивного мышления в целом. 
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Это достигается в процессе постоянного размышления студентов об акту-

альных вопросах, затронутых в лекциях, либо на практических занятиях, на пле-

нэре и в жизни – всё что способствует вовлечению студентов в активное участие в 

процесс своего обучения, своей жизни и самопознании. Рефлексивный подход во 

взаимосвязи с концепцией ориентировочной основы деятельности П. Я. Гальпе-

рина [54], позволяет обучать студентов ориентированию в профессиональных и 

жизненных ситуациях. Так, например, участие в тренинге личностного роста дает 

студентам возможность, начиная с первого курса познавать себя, своих однокурс-

ников, размышлять о выборе профессии, соотносят свои выводы с размышления-

ми других студентов, а также уточнять, корректировать свои мотивы, личные и 

профессиональные цели как на ближайшее время, так и на перспективу. 

В процессе откровенного и доверительного разговора, размышляя о жиз-

ненных проблемах, студенты пытаются разобраться в причинах неуверенности в 

себе, своего жизненного выбора. Как правило, это связано с поверхностным зна-

нием студентов о своей будущей профессии, с сомнением в достаточности своей 

подготовленности к освоению профессии архитектора, ее социальной значимости. 

Сомнения появлялись и в результате незнания студентами самих себя, своих ка-

честв, наклонностей, своих способностей и возможностей. Говорили о профессии, 

размышляли о перспективах, слушали с интересом студентов, увлечённых своей 

будущей профессией. Выяснилось, что некоторые студенты никогда не занима-

лись самопознанием, и совершенно не знают себя, свои сильные и слабые сторо-

ны. Методом мозгового штурма студенты обозначали проблемы, которые волну-

ют их, в которых они хотели бы разобраться и решить их; отобрали проблемы, 

волнующие многих, разработали план действий на ближайший год. Таким обра-

зом, можно сделать вывод, что в процессе размышлений студенты осознают го-

товность самостоятельно решать разные проблемы – профессиональные и жиз-

ненные. 

Непрерывность в развитии логического мышления является существенным 

фактором формирования у будущих архитекторов проектной культуры. В работе 

со студентами использовался специально разработанный курс «Как правильно 
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мыслить» по развитию у них представлений о законах и приёмах логического 

мышления, как основы для развития проектного мышления, в основу которого 

положены идеи правильного мышления К. Шереметьева: знание о библиографи-

ческом поиске, позволяющее экономить время на сбор информации; практика 

рефлексии – размышлений, в ходе которых студенты осознают используемые ими 

способы мышления, что помогает им проверять суждения на предмет их целесо-

образности и полезности для приобретения опыт; опыт, который выступает как 

критерий оценки правильности принимаемых решений, грамотного ориентирова-

ния в мире и требуемых решения задачах; логика, позволяющая соединять по-

средством соответствующего цели деятельности алгоритма знание, практику и 

опыт в понятную структуру; дисциплина мысли как умение концентрироваться на 

одной или нескольких взаимосвязанных мыслях и доводить их до логического за-

вершения. 

Курс «Как правильно мыслить» нацелен на решение следующих задач, 

обеспечивающих формирование у студентов умения: 1) описывать объекты ре-

альной действительности, выделяя существенные и несущественные признаки 

объектов; 2) выявлять причинно-следственные отношения между объектами и по-

нятиями; 3) формулировать понятия через родовое и видовое отличие; 

4) производить естественную и вспомогательную классификацию объектов; 

5) овладевать приёмами логического мышления такими, как анализ, синтез, срав-

нение, абстрагирование, обобщение; 6) формулировать утвердительные суждения, 

правильные умозаключения, которые решаются в ходе реализации второго педа-

гогического условия (Приложение №1). 

Так, например, рисование объёмно-пространственной композиции из не-

скольких геометрических тел как учебный рисунок сложной геометрической 

формы строится на двух основных принципах: от простого к сложному и от обще-

го к частному. Прежде чем приступать к выполнению практического рисования, 

студентам предлагается внимательно ознакомиться с предметной группой эле-

ментов и высказать предположение и цели такого задания. При направляющей 

поддержке студентам предлагается поразмышлять над следующим вопросом: 
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«Каким образом можно сделать вывод о структуре данной композиционной груп-

пы, если ее невозможно увидеть полностью?». Студенты совершенно правильно 

рассуждают, что её надо осмотреть со всех сторон и сделать зарисовки, чтобы по-

нять структуру. Далее, внимательно осмотрев фигуру со всех ракурсов, проанали-

зировать ее структуру и сделать небольшие зарисовки, в том числе изображения 

вида сверху. Приведем логику необходимых размышлений: «чтобы понять взаи-

модействие всех частей композиции друг с другом, увидеть места врезок и пово-

роты в пространстве, необходимо сделать и зарисовку – вид сверху». Затем сту-

денты знакомятся со способами применения метода проекционных связей в по-

строении сложных геометрических композиций и приступают к поэтапному рисо-

ванию с натуры, пользуясь параллельно сделанными зарисовками, в том числе и 

зарисовкой вида сверху. 

В процессе анализа композиции совместно со студентами, выясняем, в ка-

ких областях у них не хватает практических и теоретических знаний и по мере 

необходимости им предлагаются дополнительные практические индивидуальные 

задания. Этот метод помогает локально решать проблему пробелов в знаниях и 

вывести всех студентов группы ко второму курсу обучения на один уровень. 

Работа на пленэре предполагает такую же последовательность – от простых 

элементов к более сложным, пространственным задачам. Самые первые наброски 

студенты делают, охватывая лишь деталь экстерьерного убранства или неболь-

шой фрагмент, архитектурный элемент. Студенты находят подходящую архитек-

турную деталь: капитель, колонну, оконный проем, балясину и делает первые за-

рисовки. При этом студенты обязательно осуществляют анализ формы, упрощают 

ее, представив сложные элементы и сочленения в виде простой геометрии, посте-

пенно ведя работу от общего к частному, усложняя и прорабатывая форму по ме-

ре уточнения рисунка более тщательно и детально. 

Работая со сложным архитектурным пространством, студенты вспоминают, 

принципы рисования сложных геометрических форм и свои размышления по это-

му поводу: анализируют соразмерность масштабов различных предметов и эле-

ментов, выявляют расстояния между предметами с помощью проекционных свя-
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зей, анализируют ритмические и композиционные повторы. Для понимания ком-

позиции они обходят предметы со всех сторон и делают первоначальные зарисов-

ки деталей композиции с разных ракурсов, а также пытаются представить поло-

жение предметов в пространстве по отношению друг другу выполняя вид сверху. 

Все свои действия они комментируют и сопровождают тщательным анализом, и 

лишь после этого приступают непосредственно к рисованию со своей видовой 

точки. Свободное рисование геометрических объемов и фигур, знание закономер-

ностей линейной и воздушной перспективы помогают студентам легко и быстро 

помечать на бумаге общую форму как деталей, так и целых архитектурных ком-

плексов, придумывать предметное наполнение для своих дизайн проектов, и сво-

бодно выражать свою архитектурную мысль, идею через архитектурный набросок 

– клаузуру. 

В завершении работы, важным этапом является публичное представление 

своей работы, где студент осуществляет самооценку и рефлексию своей деятель-

ности: Как, в целом, шла работа? Какие трудности испытал в процессе работы? 

Что помогало в работе, что мешало? Что в работе получилось, по мнению автора 

профессионально? Над чем ещё требуется поработать? Удовлетворён ли в целом, 

проделанной работой? 

Для студентов-архитекторов помимо рисунка, также важен предмет «Исто-

рия пространственных и пластических искусств», в процессу изучения которого 

они не только знакомятся с выдающимися произведениями прошлого и их гени-

альными творцами, но и научаются понимать многие закономерности архитек-

турных стилей, выявляя художественно-архитектурные средства, позволившие 

авторам придать выразительность архитектурному объекту; студенты анализиру-

ют композиционный и ритмический строй архитектурных и художественных про-

изведений, понимают влияние окружающей среды на архитектурные объёмы и 

наоборот, влияние архитектурных объёмов на окружающую среду. Для лучшего 

понимания данных принципов архитектуры студенты берут творчество конкрет-

ного архитектора, например, творчество Френка Ллойда Райта или Ле Корбюзье. 

По алгоритму анализа, прописанного в задачнике, студенты выстраивают свои 
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размышления: К какому архитектурному стилю относится творчество данного ар-

хитектора? Какие принципы архитектуры были изобретены или переосмыслены 

данным автором? Какие художественно-архитектурные приемы являются самыми 

часто повторяющимися у этого автора (ритмические повторы, цветовые и компо-

зиционные сочетания, принципы соединения больших и малых объёмов, плани-

ровочные решения). Данный анализ позволяет постичь принцип архитектурной 

комбинаторики конкретного автора, и дает возможность применять наиболее 

ценные приемы в своем творчестве и в процессе обучения и в последующей архи-

тектурной практике. 

Помимо вышеперечисленного, предмет История пространственных и пла-

стических искусств помогает видеть определенные параллели в разных видах ис-

кусства и понимать на чем базируются принципы современных течений в живо-

писи и архитектуре, так как все они берут свои корни из ранее существующих 

стилей и направлений. Это помогает будущим архитекторам свободно опериро-

вать полученными знаниями в создании и реализации собственных художествен-

но-архитектурных проектов, а также лишает возможности «изобретать велоси-

пед». 

В процессе изучения теоретического курса по истории пространственных и 

пластических искусств студенты знакомятся с искусством древних цивилизаций. 

Сравнивая искусство двух стран – Древнего Египта и Древнего Двуречья, студен-

ты размышляют в логике алгоритма, прописанного в задачнике: анализируют и 

систематизируют информацию отдельно о культурах двух стран, что даёт основа-

ние сделать выводы об особенностях, характерных для изобразительного искус-

ства Месопотамии и Египта; высказать предположение о факторах, влияющих на 

формирование культур данных стран (природно-климатических условиях, соци-

ально-государственном устройстве, соседстве с культурами и искусством других 

стран); понять, как складывалась и развивалась письменность; какие изобретения 

(инженерные, научные, астрономические и другие) были присущи данной стране; 

какие новшества привнесла культура и искусство данной страны в формирование 

мировой архитектуры, какие принципы строительства практиковались в данном 
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государстве; как развивалось изобразительное искусство Месопотамии и Египта. 

Подобные размышления студентов позволяют им всесторонне осмыслить харак-

тер искусства народов на определенном этапе культурного развития в сравнении с 

современными подходами и тенденциями в архитектурном творчестве. Заверша-

ется работа выполнением ряда заданий: сравнительной таблицы, в котором отра-

жаются критерии оценки архитектурных объектов изучаемых стран; подготовкой 

презентаций;, умозаключениями и авторскими выводами о полезности получае-

мых исторических знаний, в которых студенты показывают своё умение логиче-

ски рассуждать, давать аргументированную оценку исторических фактов и выска-

зывать рефлексивные оценки на основе анализа самостоятельно приобретённых 

знаний, их практической обработки, накопленного опыта работы с историческим 

материалом посредством логических рассуждений и концентрации внимания на 

конкретных предметах. 

Таким образом, в процессе реализации первого педагогического условия 

обеспечивается мотивационный этап дидактического процесса, результатом ко-

торого является формирование у будущих архитекторов положительной мотива-

ции к художественно-архитектурным средствам, благодаря чему у студентов по-

является личностный смысл в профессиональной подготовке, возникает устойчи-

вый интерес к ней, а внешне задаваемые цели этой деятельности превращаются во 

внутренние потребности личности, что позволяет студентам быстро включаться в 

познавательно-ориентационную деятельность и рефлексивную практику. При 

этом на первом курсе отрабатывается первый тип ориентировочной деятельности 

– делается упор на отработку навыков познавательной деятельности в части спо-

собности логически мыслить, вследствие чего у будущих архитекторов формиру-

ется воспроизводящий уровень проектной культуры. 

Второе педагогическое условие направлено на активизацию творческого 

потенциала будущих архитекторов на разных этапах обучения посредством при-

влечения их в разработку информационно-технологического обеспечения образо-

вательного процесса по предметам художественно-архитектурной направлен-

ности, как элемента автодидактики. Содержательной основой реализации дан-
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ного условия также выступает курс «Как правильно мыслить», обеспечивающий 

достижение следующих результатов: 1) формирования у студентов теоретическо-

го и практического мышления; 2) стимулирования потребности в самопознании и 

самообразовании на основе накопления профессиональной информации и ориен-

тации в ней; 3) укрепления уверенности в своей способности самостоятельно и 

автономно решать профессиональные задачи, стоящие перед ними на данном эта-

пе их образования; 4) овладение методом автодидактики и осознание благодаря 

этому своего пути профессионального развития. 

Включение этого курса в процесс профессионального образования будущих 

архитекторов позволяет эффективно решать две важные задачи нашего исследо-

вания: 1) формировать у студентов умение использовать информационные техно-

логии, что дает возможность наглядно представлять полученные нами в ходе ис-

следования результаты; 2) воспитывать у студентов ответственное отношение к 

соблюдению этических и правовых норм информационной деятельности, что яв-

ляется гарантом их ответственного отношения к проектированию архитектурных 

объектов с учетом, с одной стороны, нормативных требований стандартов, а с 

другой стороны, удовлетворением самых «высоких» запросов граждан, для кото-

рых эти объекты проектируются (Приложение № 1). 

Формирование проектной культуры будущих архитекторов сегодня без 

формирования информационной культуры не представляется возможным. Циф-

ровизация входит в естественный обиход при подготовке современных кадров 

различной специализации, тем более при подготовке будущих архитекторов. Тра-

диционные инструменты черчения постепенно уходят в прошлое, а на их место 

приходят электронная техника и компьютерные программ. Тем не менее, у сту-

дентов должно быть сформировано критическое отношение и чувство меры при 

использовании электронной техники. 

С одной стороны, в подготовке будущих архитекторов информационно-

образовательные технологии часто используются репродуктивно, в качестве тре-

нажёров, тестов, электронных учебников, дидактических игр и т. д. Однако ин-

формационно-образовательные технологии можно использовать в качестве ин-
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струментов продуктивной познавательной деятельности не превращения их в па-

нацею. Студенты постоянно привлекаются к подготовке презентаций по истории 

искусств и истории архитектуры в качестве разработчиков, осуществляя самосто-

ятельно: планирование, самоконтроль процесса обучения, принятие решения. 

Студенты знакомятся с художниками, архитекторами разных эпох, находят само-

стоятельно материал, систематизируют его и стараются представить, так чтобы 

заинтересовать однокурсников. Этот материал накапливается в фонде кафедры, у 

преподавателя и у самих студентов. Казалось бы, что здесь такого инновационно-

го, ведь с подготовкой презентаций студенты знакомы уже со школы. Однако при 

подготовке будущих архитекторов умение грамотно разработать презентацию яв-

ляется базой для применения их в производственной деятельности, поэтому рабо-

тая над учебными презентациями, будущие архитекторы строго выполняют тре-

бования, предъявляемые к их разработке: презентации должны быть ограничены 

объёмом, информативно наполнены, но при этом не перегружены излишней, вто-

ростепенной информаций, быть читабельны, поданы эстетично и грамотно с ху-

дожественной точки зрения. Кроме того, студенты должны проявить умения по-

лученные на смежных предметах архитектурно-художественной направленности: 

подбирать соответствующий шаблон для своей темы, грамотно компоновать каж-

дый слайд, то есть размещать все элементы слайда в правильном соотношении к 

фону и друг к другу, подбирать соответствующий стилистике шрифт, его размер и 

количество, использовать одинаковую стилистику во всей презентации, включая 

разделительные знаки и выделения и т. д. Темы презентаций дополняют и расши-

ряют знания, полученные на лекциях. Например, это сравнительные характери-

стики особенностей западноевропейского искусства стран Италии, Франции, Ни-

дерландов; искусства эпохи барокко в странах Англии и Испании и др. 

Помимо презентаций, предполагается создание проектов и роликов в техно-

логии с использованием различных архитектурных программ, таких как: Archicad, 

Photoshop, Дим и других тому подобных, которые используются строительными 

компаниями и креативными бюро для представления своих концепт-продуктов. 

Как показывает обширная практика, архитекторам и дизайнерам сложно объяс-
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нить на словах свои идеи, используя же технологии виртуальной реальности (та-

кими, как 3D и VR) можно взаимодействовать с предметами, экспериментировать 

с цветом при разном освещении, подбирать материалы для интерьера и оформле-

ния ландшафта. В аудитории при подготовке таких квазипрофессинальных пре-

зентаций студенты работают командой по 10-12 человек: обсуждают замысел, 

корректируют его и доводят до максимального совершенства. проявляя творче-

ство и удовлетворённость полученным результатом. В результате за годы обуче-

ния в вузе все студенты (каждый для себя) готовят собственные портфолио, в том 

числе и в VR-технологии. В таком портфолио, кроме традиционных фотографий, 

выполненных с помощью проекторов, прикрепляются видео, например, совмест-

но разработанных презентаций промышленных объектов. 

Начиная с первого курса изучения истории искусств, студенты включаются 

в эстетический практикум. Материал практикума помещается в альбоме или об-

щей тетради, в которой студенты размещают разделы, посвященные основным 

видам искусства: живописи, театру, кинематографу, литературе и многим другим. 

Количество рубрик определяет сам автор. В этих разделах студенты фиксируют 

все увиденное, услышанное и прочитанное за период обучения, оформляя красиво 

и эстетично, студенты показывают художественный вкус и творческий подход к 

подаче материала, но главное – студенты в системе видят, изучаемую эпоху, ви-

дят причина-следственные зависимости между различными видами искусств, тех-

нологическими открытиями эпохи. Часто студенты создают настоящие произве-

дения искусств, фиксируя не просто основную информацию и свои личные впе-

чатления от увиденного и услышанного, но и дополняют их иллюстрациями, фо-

тографиями, коллажами, выпадающими вкладками, электронными материалами. 

Это не просто тетрадь отчета, это прекрасный пример творческого портфолио 

всех лет обучения, который буквально даёт возможность погрузиться в прожитую 

когда-то автором атмосферу. Эта работа повышает насмотренность студента в 

разных областях искусства, учит сравнивать принципы и подходы в смежных ви-

дах искусства (например, рецензируя спектакли, художественные фильмы), фор-
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мирует соревновательную жилку между студентами не только в группе, но и со 

студентами разных курсов. 

Для развития творчества в проектной деятельности студенты учатся гра-

мотно пользоваться компьютерной графикой, создавая архитектурные образы, 

например, по архитектурной комбинаторике. В курсе комбинаторики и бионики, 

студентам предлагаются задания на развитие творческого мышления, например, 

выбрать интересную природную форму, например, цветка лотоса, который имеет 

отдельные элементы (лепестки) и без лишнего натурализма «перевести» эту фор-

му в архитектурный объект, например кафе на воде, то есть для архитектурного 

объекта берется аналогия, позволяющая использовать принцип динамики, кото-

рый присущ практически всем природным явлениям. В этом же проекте студенты 

используют принцип аэродинамики, проявляющийся в открытии и закрытии «ло-

пастей» цветка в зависимости от времени суток, благодаря чему получившийся 

объект должен быть через ассоциацию опосредованно похож на природный ана-

лог. Чтобы достичь такого эффекта, студентам необходимо выполнить комплекс 

взаимосвязанных проектировочных действий: проанализировать природную фор-

му; упростить ее и разложить на простые геометрические составляющие; выявить 

повторяющиеся ритмические сочетания, логику объёма, колористку, и далее ис-

пользовать все полученные производные в своем проекте. Наряду с природными 

формами в качестве аналога студенты могут брать формы любого неодушевлён-

ного предмета. Примером такого готового архитектурно-художественного реше-

ния может служить оперный театр в Сиднее, сделанный по аналогии с парусами 

корабля. 

Примером еще одного задания по архитектурной комбинаторике может 

быть создание универсального модуля, с помощью которого можно создавать как 

предметы интерьера (диваны, полки, столы, стулья, ящики для различного хране-

ния, и т. д.), так и архитектурные объекты, и предметы экстерьера (лавки, освети-

тельные приборы, площадки для игр, тренажеры, ограждения, места для озелене-

ния, разделительные модули и пр.). Вначале студенты разрабатывают модуль, 

чаще всего представляющий собой какую-либо прямолинейную или криволиней-
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ную геометрическую форму, тип крепления; прописывают его размеры и «пре-

творяют» эту форму в архитектурный объект, соотнося его внутреннее и наруж-

ное наполнение с окружающей средой; затем описывают все этапы проектирова-

ния, прилагая несколько «творческих листов», на которых подробно изображают 

свои «эскизные поиски», затем выполняют итоговый вариант композиции и по-

мещает все в творческий альбом формата А4. Итоговую работу печатают на 

планшете формата 50х70 (Приложение № 2). 

Использование графических редакторов в ходе обучения выводит студентов 

на более высокий профессиональный уровень положительной мотивации к вы-

полнению работ. Именно в процессе работы у будущих архитекторов проявляют-

ся такие важные качества как самостоятельность и автономность, на формирова-

ние которых и направлен метод автодидактики. Благодаря этому у студентов 

второго года обучения наблюдается эвристический уровень проектной культу-

ры, который соответствует, по П. Я. Гальперину, второму типу ориентировочной 

основы действия (ООД) [54]. На этом уровне студенты, встречаясь с новым для 

себя действием, в состоянии самостоятельно или с незначительной помощью пре-

подавателя определять и реализовывать его ориентировочную основу, а также 

начинают сознательно относиться к предметам художественно-архитектурного 

блока дисциплин, понимая, что сформированные умения и навыки по рисунку, 

живописи, скульптуре, макетировании являются серьёзной основой для осу-

ществления проектной деятельности в любых средовых условиях. 

Кроме того, в процессе рефлексии процесса и результатов своей учебно-

познавательной деятельности по художественно-архитектурным дисциплинам 

будущие архитекторы, адекватно оценивают свой уровень владения знаниями и 

умениями, обнаруживают зачастую недостаточный уровень своей индивидуаль-

ной подготовки в данной области профессиональной деятельности, что позволяет 

им ставить перед собой серьёзные цели и определять соответствующие средства 

их достижения. Именно на этом – эвристическом – уровне у студентов появляется 

положительный настрой на моделирование содержательной части своего образо-

вания, что является одним из признаков автодидактики (самообучения) и дает 
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студентам возможность самостоятельно или при незначительной консультацион-

ной и/или практической помощи преподавателя выстраивать индивидуальный 

маршрут своего развития. 

Третье педагогическое условие предполагает участие студентов в индиви-

дуальной и коллективной проектной деятельности с ориентацией на официально 

установленные нормативно-ценностные требования с использованием приобре-

таемых в процессе художественно-архитектурной подготовки профессиональ-

ных знаний и умений. 

В результате реализации данного педагогического условия у студентов 

1) формируется умение поэтапной организации коллективной и индивидуальной 

проектной деятельности; 2) развивается способность к сотрудничеству, взаимо-

обучению и взаимоконтролю, творчеству; 3) повышается уровень самостоятель-

ности, ответственности как в коллективной, так и в индивидуальной проектной 

деятельности; а также 4) активизируется развитие аналитического и критического 

мышления; 5) благодаря овладению методом автодидактики повышается уровень 

автономности в решении различных проектных задач. 

Обеспечивается достижение такого результата посредством включения сту-

дентов в коллективную и индивидуальную проектную деятельность с использова-

нием художественно-архитектурных средств в разных форматах: как в ручном 

исполнении, так и с применением компьютерных технологий. Разрабатываемые 

будущими архитекторами проекты различаются по направлению (художественно-

графические, технологические, строительные, средовые, ландшафтные, направ-

ленные на осуществление надзора за предприятиями, на обеспечение безопасно-

сти сооружений и т. д.), по срокам, по сложности выполнения, по способам объ-

единения с однокурсниками (групповые, коллективные, индивидуальные), стиму-

лирующие одновременно студентов к самопознанию своего потенциала, познава-

тельных ресурсов и готовности к самостоятельной профессиональной деятельно-

сти. 

Наиболее эффективная форма организации проектной деятельности студен-

тов, как показывает наш опыт, коллективное выполнение заданий, что дает воз-
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можность при наименьших затратах сил и времени выполнить трудоёмкую работу 

(творческие проекты студентов). Например, проектная работа в рамках програм-

мы «Краски нации», которая выполнялась студентами вместе с кураторами групп 

в институте Строительства, архитектуры и искусства. Две рабочие студенческие 

подгруппы из группы САРб-21 работали в двух корпусах на К. Маркса-50 и 

Урицкого-28. Для корпуса на К. Маркса студентами было разработано несколько 

вариантов эскизов росписи по теме – архитектура. Итоговым вариантом был вы-

бран – триптих с изображением видов Санкт-Петербурга, он гармонично вписался 

в композицию стены по размеру и расположению. После утверждения эскиза ди-

рекцией Вуза ИСАиИ, студенты занялись поиском подачи и стилистики художе-

ственного языка будущей работы, и переносом на стену подготовительного ри-

сунка. В этой работе студенты не пользовались проектором, в отличие от других 

участников конкурса, потому что стена, на которой велась работа, расположена в 

узком коридоре и невозможно было отодвинуть проектор на необходимое рассто-

яние от стены без искажения рисунка. Чтобы рисунок был точным, без погрешно-

стей, студентам пришлось использовать метровые линейки и переносить рисунок 

по масштабной сетке, соблюдая все необходимые расстояния и пропорции. 

Следующим этапом было нанесение рисунка красками на стену. Данная ра-

бота потребовала большой концентрации сил со стороны исполнителей, потому 

что она делалась как большой набросок на стене с имитацией «живой» эскизной 

линии и штриховок. Именно поэтому студентам приходилось большую часть ра-

боты исполнять кистями очень маленького размера. В итоге студенты замеча-

тельно справились со своей задачей, работа была выполнена за короткие сроки и 

сейчас является одной из лучших итоговых композиций корпуса ИСАиИ. 

Вторая проектная работа проводилась в учебном корпусе по адресу: 

ул. Урицкого, 28. При выполнения данной композиции были учтены пожелания 

дирекции института ИСАиИ – представить в росписи наш город. За основу в раз-

работку эскиза были взяты «ключевые памятники нашего города, из них был со-

здан авторский коллаж, выполненный условным художественным языком. Здания 

нашего города были расположены относительно друг друга примерно там, где они 
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находятся в городе и все они соединены условными волнистыми линиями, симво-

лизирующими реку Урал. Для переноса этой работы был использован проектор, 

предварительно разделив композицию на части. Данная работа была успешно 

осуществлена студентами и в данный момент является частью композиции, до-

полненной дипломными и курсовыми проектами студентов нашего факультета. 

К проектным работам, выполненным совместно со студентами, можно отне-

сти и оформление выставок, которые регулярно осуществляются в стенах нашего 

университета. Подобные выставки часто оформляются как результат работы про-

шедшего семестра. Выполнение данного проекта предполагает самостоятельное 

грамотное использование студентами художественно-архитектурных средств: 

композиционного проектирования, использование масштабных, цветовых и рит-

мических закономерностей и др. 

Работа начинается с создания самих работ на учебных занятиях или пленэр-

ных практиках под руководством преподавателя набросков для длительных работ, 

копий художественных произведений, клаузур и пр. Затем для формирования бу-

дущей экспозиции определяется тема выставки и осуществляется отбор лучших 

работ, например, «Выставка набросков» или «Выставка копий художественных 

произведений». Далее осуществляется подготовительная работа по подготовке 

материала к экспозиции: оформление работ в рамы под стеклами, что предполага-

ет правильное расположение работу на листе, учитывая паспарту-дополнительное 

поле листа, монтирование рисунка к рабочей поверхности листа, грамотное под-

писывание авторского листа и пр.  

Следует особо отметить, что создание экспозиции будущей выставки, тре-

бует от студентов знаний композиции, учета как исходных объективных условий 

таких, как параметры стены, а которой планируется размещение экспозиции; 

освещение в разное время дня; цвет фона поверхности, на которой разместятся 

работы, так и субъективное восприятие студентами выставочного пространства: 

композиция выставки, ритм вертикальных и горизонтальных работ, степень то-

нальной насыщенности каждой работы в общем композиционном ряду, последо-

вательность работ друг за другом и другие особенности. После завершения подго-
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товительного этапа осуществляется размещение работ на стене, закрепление их на 

заданном расстоянии от пола и друг от друга, что требует ловкости и координа-

ции совместных усилий, а также помогает укрепить командный дух, который 

также важен будущему архитектору для работы в коллективе. На этом этапе про-

веряется общее восприятие выставки от визуального ряда, и, если необходимо, 

вносятся коррективы. Под выстроенным рядом работ крепятся таблички, содер-

жащие название работы, имя автора и руководителя. 

Кроме того, в начале экспозиционного ряда монтируется афиша, которую 

студенты создают специально к выставке под руководством педагога. Работа с та-

кими проектами еще активнее погружает студентов в профессиональную деятель-

ность архитектора, для которого очень важно умение работать в объективно су-

ществующих условиях опираясь на собственный художественный вкус и пред-

ставление о прекрасном. 

Наряду с групповыми проектами эффективным средством формирования 

проектной культуры будущих архитекторов являются задания по созданию инди-

видуальных проектов для городской среды по реальному частному или админи-

стративному заказу, в том числе и в рамках тендера. Как показывает наш опыт, 

студенты старших курсов к этому времени вполне готовы к подобной деятельно-

сти. Выполняя подобные задания в заданных временных рамках и условиях, они 

проявляют свои индивидуальные качества, дополняя друг друга в выполнении 

проекта. Педагогическое управление деятельностью студентов на этом этапе осу-

ществляется в форме анализа и организации рефлексии будущими архитекторами 

проведённой ими творческой работы. 

В Паспорте-описании специальности 27.01.01 «Архитектура» обозначены 

основные виды деятельности архитектора: разработка концепции и дизайн-макета 

здания; проектирование зданий и сооружений; подготовка графических чертежей, 

произведение подсчетов, планировка; координация процесса разработки проект-

ной документации на всех этапах; авторский надзор. 

Так, например, индивидуальные проекты студенты четвёртого года обуче-

ния осуществляли по заказу городского отдела архитектуры. Студентам предлага-
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лось осуществить экологический анализ городских социально-общественных объ-

ектов на предмет соответствия их архитектурным и экологическим нормам и тре-

бованиям. После чего они должны были представить вариант реконструкции дан-

ного объекта.  

Студенты проводили анализ, в соответствии с регламентом, подготавливали 

полный и объективный отчёт с рекомендациями по приведению к требуемому со-

стоянию или улучшению состояния объекта. Такому анализу подверглись: ТЦ 

«Тройка» и прилегающие территории; гипермаркет «Metro Cash & Carry» и при-

легающая к нему территория; торговый центр «Метеорит» в г. Магнитогорске и 

прилегающая к нему территория; торговый центр «Радуга» и т. д. В этой работе 

студенты продемонстрировали сформированность своих умений архитектурного, 

ландшафтного и экологического анализа, владение логическим и практическим 

мышлением, свою эрудицию и профессиональную компетентность. Кроме того, 

студенты осмыслили результат проделанной работы, описали свой опыт и офор-

мили статьи в сборник научных трудов университета.  

По предмету «Современные пространственные и пластические искусства» 

студенты выполняли учебные проекты. Например, им предлагается следующее 

задание: выбрать художественное произведение таких авторов, как Ле Корбюзье, 

Василий Кандинский, Казимир Малевич, Пит Мондриан, Пауль Клее и других, 

ориентируясь на стиль данной конкретной работы, а также других работ данного 

художника, выявить характерные для его творчества стилевые особенности.  

Если в качестве художественной работы выбрана картина, выполненная в 

натуралистичной манере, то для начала ее надо упростить, сделать в виде простых 

геометрических фигур. Затем студенты переводят живопись в архитектурный 

объект, используя ее как основу для планировочного решения. Цветовые сочета-

ния характерные для данной работы студенты использовали при оформлении фа-

садов и в интерьерах. 

В результате к концу третьего года обучения у студентов как будущих ар-

хитекторов достигается концептуальный уровень проектной культуры, что, со-

гласно теории П. Я. Гальперина [54], соответствует третьему типу ООД. Именно к 
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третьему году обучения будущие архитекторы становятся более уверенными в 

своих профессиональных умениях; осознано воспринимают современные реалии, 

понимая, что им придется постоянно работать в быстроменяющихся условиях 

жизни и деятельности; начинают понимать, что умение ориентироваться в потоке 

информации и применять полученные знания и умения в различных ситуациях 

есть залог их успешности в профессиональной деятельности, и, как следствие, 

возможности карьерного роста. У студентов появляется желание, и даже азарт, 

попробовать свои силы в каком-нибудь необычном проекте или особенной про-

ектной ситуации. 

Четвёртое педагогическое условие предполагает вовлечение будущих ар-

хитекторов в рефлексивно-оценочную деятельность процесса и результатов 

своей образовательной и проектной деятельности, ориентированной на само-

стоятельное автономное личностное и профессиональное непрерывное образо-

вание, реализуется на протяжении всех лет обучения, так как вся образовательная 

деятельность студентов сопровождается постоянной рефлексивной оценкой ее 

процесса и результатов, благодаря чему у будущих архитекторов: 

1) активизируется потребность в размышлениях продуктивного и критиче-

ского характера по поводу услышанной, прочитанной информации;  

2) совершенствуется умение анализировать, выявлять главное и второсте-

пенное в объектах практической, проектной деятельности, адекватно оценивать 

процесс и результат деятельности;  

3) развивается способность самостоятельно и автономно решать образова-

тельные, проектные и бытовые проблемы;  

4) укрепляется желание расширять свои знания в области архитектурного 

проектирования и повышается интерес к познавательной деятельности, к самопо-

знанию и самосовершенствованию;  

5) обеспечивается высокий уровень рефлексивного мышления. 

Достижение данных результатов обусловливается применением пролонги-

рованной рефлексии, сопровождающей все виды учебной деятельности студен-

тов, включая все многообразие выполняемых ими проектов. Благодаря этому сти-
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мулируется способность обучающихся к размышлению, к анализу проделанной 

работы, к оцениванию результатов и самого процесса деятельности, к обнаруже-

нию области «незнания», моментов, требующих доработки, улучшения и совер-

шенствования. 

Для осмысления результатов проделанной работы и процесса ее протекания 

студентам предлагаются различные формы рефлексии:  

– устно на вопросы: «Что я делал и как? Что мне помогало делать это каче-

ственно и что мешало? Каким образом можно сделать этот процесс более успеш-

ным? Что мне нужно ещё узнать и где я это могу найти?»;  

– по окончании занятия написать на отдельных листах бумаги небольшие по 

объему тексты на темы:  

«Я – в проекте, проект – во мне» (мое участие, мой вклад в проект, само-

оценка деятельности; значение занятия для развития обучающихся; самооценка); 

«Мои мысли о моём участии в проекте»;  

«Как я оцениваю результаты коллективной/индивидуальной проектной дея-

тельности»;  

«Что мне дал этот проект?».  

При этом важным условием является постоянное стимулирование студентов 

к осуществлению рефлексии в новых для себя формата: устных и письменных 

размышлений; различных формы фиксации информации с помощью ключевых 

слов, графических моделей, кратких предложений и умозаключений, вопросов; 

ведение различных видов дневников: в виде дневника успехов, художественных 

альбомов, дневника наблюдаемых фактов, цитатника из высказываний и коммен-

тариев к ним; различных вариантов портфолио; сборника эссе и др.  

Эффективным способом рефлексии является также приобщение студентов к 

самостоятельной оценке общего результата деятельности; обоснованию правиль-

ности или ошибочности результата на основе его соотнесения с установленной 

последовательностью действий; своего вклада в проект, своих ощущений в про-

цессе деятельности и на этапе получения результата, а также своих возможностей 
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по самостоятельному, автономному доведению начатого дела до требуемого за-

вершения (Приложение № 3). 

Таким образом, применение в процессе формирования проектной культуры 

будущих архитекторов рефлексивного подхода позволяет стимулировать анали-

тическую и оценочно-творческую активность будущих архитекторов средствами 

проектной деятельности через активное взаимодействие обучающихся друг с дру-

гом в ходе коллективной, групповой проектной деятельности через взаимодей-

ствие студентов с преподавателями. Являясь механизмом мышления, рефлексия в 

виде рефлексивно подхода и рефлексивной практика выполняет функцию ориен-

тировочной основы выполнения студентами логических операций: способности 

ставить и решать новые задачи, осваивать схемы знаковых форм рассуждений, 

размышлять на уровне понятий и принятия решений, обеспечивая тем самым ста-

новление рефлексивного сознания как самосознания, то есть осознания своей са-

мости. 

Таким образом, на выпускном курсе, в соответствии с теорией 

П. Я. Гальперина [54], завершается отработка студентами третьего типа ООД, что 

позволяет констатировать достижение будущими архитекторами концептуально-

го уровня проектной культуры, который характеризуется готовностью студентов 

самостоятельно определять объект проектирования, разработку которого можно 

продолжать в рамках подготовки выпускной квалификационной работы. На этом 

уровне у студентов формируется мировоззренческая позиция, основу которой со-

ставляют их ценностные ориентации на будущую профессию, показателем кото-

рой является устойчивость таких специфических личностных качеств, как мо-

бильность, самостоятельность, находчивость, смелость, инициативность, умение 

генерировать идеи, выступающие предпосылками для перехода к активно-

созидательной, устойчиво преобразующей и самостоятельной профессиональной 

деятельности.  

Систематическое, на протяжении всех лет обучения вовлечение будущих 

архитекторов в рефлексивно-ориентировочную деятельность способствует фор-
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мированию у них рефлексивного мышления, что, в свою очередь. является осно-

вой их дальнейшего саморазвития и самоорганизации. 

2.3 Анализ и интерпретация результатов экспериментальной работы 

по формированию проектной культуры будущих архитекторов 

художественно-архитектурными средствами в процессе профессионального 

образования в вузе 

В третьем параграфе второй главы дается анализ и интерпретация результа-

тов формирующего эксперимента, проведенного с целью реализации комплекса 

педагогических условий формирования проектной культуры будущих архитекто-

ров в процессе профессионального образования, составляющих ядро разработан-

ной нами и описанной в третьем параграфе первой главы структурно-

функциональной модели процесса формирования проектной культуры студентов 

в период обучения в вузе с использованием художественно-архитектурных 

средств. 

Для выявления влияния на формирование проектной культуры будущих ар-

хитекторов различных внешних и внутренних факторов в начале эксперименталь-

ной работы проведено анкетирование абитуриентов, поступавших на первый курс 

бакалавриата по направлению подготовки «Архитектура» с целью выявления ис-

ходного уровня сформированности у них проектной культуры. Для этого мы раз-

работали уровневые характеристики каждого их 12 показателей по всем четырём 

критериям в соответствии с данными, представленными в таблице 3 (см. параграф 

2.1). Уровень сформированности проектной культуры будущих архитекторов по 

каждому показателю каждого критерия устанавливается по количеству и качеству 

признаков, проявляющихся в разных видах осуществляемой студентами в процес-

се обучения в вузе образовательной деятельности.  

Так, для первого, профессионально-компетентностного, критерия опреде-

лены три показателя: 1) мотив, проявляющийся в интересе, стремлении и по-
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требности студентов в профессиональном образовании, в приобретении необхо-

димых для профессиональной деятельности архитектора знаний, умений и навы-

ков и в овладении профессиональными качествами на высоком уровне характери-

зуются устойчивостью; 2) знания в области художественного искусства и архи-

тектуры, постепенно пополняющиеся и критически переосмысливаемые студен-

тами в процессе профессионального образования, измеряемые по полноте, проч-

ности и осознанности; 3) опыт, содержание которого проявляется в степени вла-

дения студентами приобретаемыми профессионально значимыми умениями и 

навыками (рисовальными, живописными, композиционными, графическими), 

проектными (планирования, прогнозирования, проектирования) и практической 

организации творческой деятельности).  

Сформированность проектной культуры по показателям профессиональ-

но-компетентностного критерия  

– относительно мотива на высоком уровне характеризуется устойчивостью 

интереса, стремления и потребности; на среднем уровне ситуативностью их про-

явления; и на низком – необходимостью их внешнего стимулирования;  

– относительно знаний оценивается по их полноте, прочности и осознанно-

сти; 

– относительно опыта по полноте владения проектными умениями и худо-

жественно-архитектурными средствами на высоком уровне в интервале от 80 % 

до 100 %, на среднем уровне – от 50 % до 79 %, на низком – от 20 % до 49 %. 

Для второго проектно-познавательного критерия также определены три 

показателя: 4) логическое мышление проявляющееся: в владении логическими 

операциями (анализом, синтезом, сравнением); приёмами логического мышления 

(обобщать, делать умозаключения, выводы, аргументировать свою точку зрения); 

способами выдвижения гипотез и их решения; 5) практическое мышление про-

являющееся: в практических навыках (рисовальных, графических, чертежных, 

конструкторских, пластических); во владении практических навыках (приёмами 

визуального представления практического результата через формулирование за-

дачи в непосредственной деятельности, ситуативным перебором методов с опо-
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рой на субъектный опыт, способами ориентировки в заданиях практического ха-

рактера); 6) проектное мышление проявляющееся: в способности видеть про-

блемы, находить способы их решения, видеть образ будущего.  

Уровни сформированности проектной культуры по показателям проект-

но-познавательного критерия устанавливаются:  

– относительно логического мышления по количеству обнаруживаемых 

студентами действий, соответствующих содержанию логического мышления, а 

также по степени их самостоятельности и активности в проектной деятельности – 

на высоком уровне студент всегда самостоятельно способен выделять проблему 

и находить разные способы её решения, проектировать и прогнозировать реаль-

ность, видеть образ будущего; на среднем уровне при достаточном владении при-

ёмами логического мышления испытывает трудности при анализе сложных худо-

жественно-архитектурных объектов. процессов; на низком уровне нуждается в по-

стоянной помощи при осуществлении анализа изобразительных и архитектурных 

объектов и аргументации своих выводов;  

– относительно практического мышления – по количеству применяемых 

студентами приемов практического мышления при непосредственном решении 

практических задач: на высоком уровне всегда и во всех видах образовательной 

деятельности, на среднем уровне в преобладающем большинстве видов образова-

тельной деятельности обучающихся, на низком уровне в отдельных видах образо-

вательной деятельности и только при помощи со стороны;  

– относительно проектного мышления – по самостоятельности и активно-

сти студента в процессе как индивидуальной, так и коллективной проектной дея-

тельности: на высоком уровне – всегда, на среднем уровне – в соответствии с кон-

кретной ситуацией, на низком уровне – преимущественно при внешнем стимули-

ровании. 

Для третьего профессионально-личностного критерия также определены 

три показателя: 7) самостоятельность проявляющаяся в разрешении професси-

ональных проблем, нестандартных ситуаций, принятии решений в непредвиден-

ных случаях; 8) креативность, проявляющаяся в решении обыденных задач; в 



121 

решении проблем в разных сферах деятельности; в способности выдвигать не-

стандартные идеи и их оригинальные решения; 9) ответственности, проявля-

ющейся в процессе организации групповой и индивидуальной проектной дея-

тельности, в готовности отвечать за ее результаты, в способности предвидеть и 

предотвращать возможные риски в работе.  

Сформированность проектной культуры по показателям профессиональ-

но-личностного критерия проявляется: 

– относительно самостоятельности в способности: на высоком уровне без 

поддержки и сопровождения решать профессиональные проблемы, обнаруживать 

решительность и смелость в нестандартных и непредвиденных ситуациях; на 

среднем уровне в свободном выполнении знакомых, отработанных ранее дей-

ствий, в том числе в нестандартных ситуациях и в условиях неопределённости, но 

при этом нуждается в помощи при выполнении индивидуальных проектов; на 

низком уровне при разработке собственных индивидуальных проектов испытыва-

ет трудности и поэтому нуждается в посторонней помощи, а в коллективной про-

ектной деятельности занимает сугубо исполнительскую позицию;  

– относительно креативности в способности на высоком уровне всегда 

творчески подходить к решению обыденных задач, к решению проблем в разных 

сферах деятельности, выдвигая нестандартные идеи и предлагая их оригинальные 

решения, на среднем уровне в ситуативном возникновении творческого интереса 

к произведениям искусства и архитектуры и к их анализу, в реализацией в своей 

работе «чужих» творческих идей, на низком уровне в работе только по заданному 

и отработанному образцу, а повышения новизны и творческой оригинальности в 

работе только по требованию преподавателя;  

– относительно ответственности в способности: на высоком уровне – все-

гда отвечать за процесс и результаты групповой и индивидуальной проектной де-

ятельности, просчитывать возможные риски в работе и находить способы их 

предотвращения; на среднем уровне по причине неуверенности в своих возмож-

ностях ситуативно отвечать за процесс и результат деятельности, когда поручает-

ся выполнение конкретных проектных заданий; на низком уровне преимуще-
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ственно в исполнительской позиции в деятельности, в объяснении причин некаче-

ственного выполнения заданий влиянием внешних факторов. 

Для четвёртого рефлексивно-оценочного критерия также определены три 

показателя: 10) способность к оценке, проявляющейся в адекватной оценке про-

цесса и результатов разных видов образовательной и проектной деятельности как 

группы в целом, так и каждого ее члена; 11) способность к самооценке, прояв-

ляющейся в требовательности к себе, в адекватной оценке своих достижений и 

недостатков, в стремлении полноценно реализовать свои возможности; 

12) способность к рефлексии, проявляющейся в рассуждениях по поводу содер-

жания лекционных и практических занятий, прочитанных книг; в осознании про-

блем, требующих разрешения; в глубоких личностных и философских размышле-

ниях. 

Сформированность проектной культуры по показателям рефлексивно-

оценочного критерия проявляется:  

– относительно способности к оценке – на высоком уровне во всегда адек-

ватной оценке процесса и результатов всех видов индивидуальной, групповой и 

коллективной деятельности всех ее участников; на среднем уровне в адекватной 

оценке процесса и результатов проектной деятельности группы и каждого ее 

участника; на низком уровне в адекватной оценке процесса и результатов только 

индивидуальной деятельности участников группы; 

– относительно способности к самооценке – на высоком уровне в постоян-

ной требовательности к себе, в адекватной самооценке своих достижений и недо-

статков, в полноценной реализованности своих возможностей; на среднем уровне 

в заниженной или завышенной самооценке процессе и результатов; на низком 

уровне в самооценке процесса и результатов своей деятельности как индивиду-

альной, так и в составе группы, не соответствующей реально полученному каче-

ству; 

– относительно способности к рефлексии – на высоком уровне в умении 

размышлять при обсуждении результатов занятий, прочитанных книг, осознавать 

проблемы, требующие решения, видеть способы преодоления и предупреждения 
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неудач, рассуждать на глубокие личностные и философские темы; на среднем 

уровне в активности в ходе анализа процессов и результатов деятельности; в осо-

знании важности владения рефлексивными умениями и стремлении их нарабо-

тать; на низком уровне в участии в рефлексивной практики, но только при внеш-

нем стимулировании. 

Таким образом, из приведённого описания проявления показателей каждого 

из четырёх критериев на одном из трём уровней – высоком, среднем и низком – 

можно сделать вывод, что высокий уровень сформированности проектной культу-

ры будущих архитекторов характеризуется устойчивым наличием у респондентов 

основных показателей всех четырёх критериев, целенаправленными действиями к 

качественному овладению осознанно выбранной ими профессии; средний уровень 

отличается в целом положительным отношением студентов к выбранной профес-

сии и наличием достаточно выраженного проявления показателей по каждому 

критерию, пониманием важности наличия у себя значимых для полноценной 

профессиональной деятельности знаний, умений, навыков, компетенций и лич-

ностных качеств, а также направленностью на совершенствование всех этих со-

ставляющих как условия успешного овладения профессией; низкий уровень про-

ектной культуры характеризуется наличием у студентов определённых знаний, 

умений, способностей, личностных качеств, но при этом недостаточно отрефлек-

сированным отношением к выбранной профессии и как следствие недостаточным 

усердием в ее освоении. 

Для выявления уровня сформированности проектной культуры будущих ар-

хитекторов художественно-архитектурными средствами в процессе профессио-

нального образования в вузе каждому показателя для каждого из трех уровней 

присвоена балльная оценка, где 2 балла соответствует высокому уровню сформи-

рованности проектной культуры, 1 балл – среднему и 0 баллов – низкому (см. 

таблицу 7). 

Для выявления уровня сформированной у каждого студента проектной 

культуры также разработана шкала (по методике А. А. Кыверялга [137]), в кото-
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рой отражены интервалы суммарного балла для высокого, среднего и низкого 

уровня (см. таблице 8). 

Таблица 7 – Техника оценки уровня сформированности проектной культуры 

будущих архитекторов по критериям и показателям 

Профессионально-компетентностный критерий 

Уровень 

Баллы по показателям 

1. Мотивы (интерес, 

стремление,  

потребность) 

2. Знания (полнота, 

прочность,  

осознанность)  

3. Опыт (умения,  

навыки, владение) 

Высокий  2 2 2 
Средний 1 1 1 
Низкий  0 0 0 

Проектно-познавательный критерий 

Уровень 

Баллы по показателям 

4. Логическое  

мышление 

5. Практическое  

мышление  

6. Проектное мышление 

Высокий  2 2 2 
Средний 1 1 1 
Низкий  0 0 0 

Профессионально-личностный критерий 

Уровень 
Баллы по показателям 

7. Самостоятельность 8. Креативность 9. Ответственность 
Высокий  2 2 2 
Средний 1 1 1 
Низкий  0 0 0 

Рефлексивно-оценочный критерий 

Уровень 

Баллы по показателям 

10. Способность  

к оценке 

11. Способность  

к самооценке  

12. Рефлексивные  

умения 
Высокий  2 2 2 
Средний 1 1 1 
Низкий  0 0 0 

 

Таблица 8 – Шкала определения уровня сформированности проектной  

культуры будущих архитекторов в процессе профессионального образования 

Уровни Высокий  Средний Низкий 

Интервал 18–24  7–17 0–6 

 

В соответствии с этой методикой интервалы уровней устанавливаются, ис-

ходя из того, что, как правило, большее количество респондентов (50 %) находит-

ся на среднем уровне, и по 25 % – на низком и высоком сформированности иско-

мого качества. Таким образом, из таблицы видно, что высокий уровень устанав-
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ливается у студентов, набравших в результате диагностики суммарно от 18 до 24 

баллов, средний уровень соответствует интервалу от 7 до 17 баллов, и низкий – от 

0 до 6 баллов.  

Для получения объективных данных об исходном уровне проектной куль-

туры будущих архитекторов на первом этапе экспериментальной работы с ис-

пользованием определённых нами диагностических методик, представленных в 

таблице 3 (см. параграф 2.1), проведен констатирующий эксперимент в двух 

группах: в экспериментальной, в которой предполагается реализация разработан-

ных нами педагогических условий и проверка гипотезы о возможности формиро-

вания у обучающихся проектной культуры в условиях профессионального обра-

зования по направлению 07.03.01 Архитектура в МГТУ им. Г. И. Носова, и в кон-

трольной, обучение в которой осуществляется по общепринятой методике. Сле-

дует отметить, что констатирующий эксперимент проводится нами ежегодно со 

студентами первого курса с целью выявления различий в исходном уровне про-

ектной культуры у абитуриентов каждого нового учебного года на начало обуче-

ния в вузе. Сводные средние результаты констатирующего эксперимента для всех 

диагностированных первокурсников на протяжении всего периода эксперимен-

тальной работы экспериментальной и контрольной групп представлены в табли-

це 9. 

Сравнивая результаты констатирующего эксперимента в эксперименталь-

ной (ЭГ) и контрольной (КГ) группах, можно сделать вывод, что и уровень сфор-

мированности проектной культуры у вновь поступивших на первый курс студен-

тов и ЭГ, и КГ практически не отличается (различие в высоком уровне незначи-

тельно – от 10,5 % в КГ до 12,5 % в ЭГ; разница значений среднего уровня – 

47,4 % в КГ и 45,0 % в ЭГ – обусловлена разным количеством респондентов (со-

ставившем в среднем по выборке 40 студентов в ЭГ и 38 студентов в КГ); и на 

низком уровне соответственно – 42,5 % в ЭГ и 42,1 % в КГ. 

Аналогичным образом, то есть регулярно, по окончании обучения в вузе в 

экспериментальной группе каждого очередного года выпуска выявляется динами-
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ка в изменении уровня сформированности проектной культуры у будущих архи-

текторов – выпускников по направлению подготовки «Архитектура». 

Таблица 9 – Показатели сформированности проектной культуры будущих 

архитекторов по результатам констатирующего эксперимента 

Группы 

Уровни сформированности проектной культуры будущих архитекторов Кол-во 

человек 

в группе 
Высокий Средний Низкий 

Кол-во чел. % Кол-во чел. % Кол-во чел. % 

ЭГ 5 12,5 18 45,0 17 42,5 40 

КГ 4 10,5 18 47,4 16 42,1 38 

 

Сводные средние результаты ежегодных измерений совокупной выборки 

представлены в таблице 10. 

Таблица 10 – Показатели сформированности проектной культуры будущих 

архитекторов экспериментальной группы по результатам формирующего 

эксперимента 

Группы 

Уровни сформированности проектной культуры будущих архитекторов Кол-во 

человек 

в группе 
Высокий Средний Низкий 

Кол-во чел. % Кол-во чел. % Кол-во чел. % 

ЭГ 9 22,5 18 45 17 42,5 40 

 

Организация экспериментальной работы осуществляется посредством ме-

тода естественного эксперимента, что позволяет ограничиться организацией про-

цесса формирования проектной культуры будущих архитекторов только в экспе-

риментальной группе каждого года обучения на протяжении всего периода экспе-

риментальной работы. Возможность такого ограничения объясняется следующи-

ми положениями: прежде всего, это количество обучающихся на одном курсе 

(ежегодно на направление подготовки «Архитектура» набирается только одна 

группа, в среднем 20 человек, что даёт возможность реализовывать разработан-

ные нами педагогические условия в течение нескольких лет каждый раз с другими 

студентами, получать при этом достаточно объективные результаты, одновремен-

но ограничиться опытной проверкой гипотезы только в экспериментальной груп-

пе и использовать для доказательства достоверности получаемых результатов ста-

тистический критерий хи-квадрат Пирсона); во-вторых, при организации педаго-

гического процесса посредством метода естественного эксперимента можно ста-

вить обучающихся разных годов обучения в одинаковые условия, чтобы наблю-
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дать проявляющиеся в их деятельности новообразования, соотнося результаты 

наблюдения с содержанием разработанных нами оценочных критериев и соответ-

ствующих им показателей; в-третьих, естественный эксперимент дает возмож-

ность неоднократно повторять одни и те же условия, включая обучающихся неза-

метно для них в организуемую в соответствии с разработанными педагогически-

ми условиями образовательную деятельность, благодаря чему они продолжают 

обучение в привычном режиме, что снимает закономерно возникающую у испы-

туемых неестественность поведения, возникающую практически всегда, когда ис-

пытуемые знают, что подвергаются наблюдению; в-четвертых, достоинство есте-

ственного эксперимента состоит в возможности перманентной коррекции дея-

тельности обучающихся в процессе экспериментальной работы и тем самым 

уточнения рабочей гипотезы; и наконец, в-пятых, естественный эксперимент поз-

воляет, с одной стороны, создавать повторяющееся однообразие педагогических 

условий, а с другой стороны, органично соединять положительные черты метода 

наблюдения (естественность) и лабораторного эксперимента (целенаправленное 

воздействие на испытуемого). 

Учитывая объективно существующую ограниченность метода естественно-

го эксперимента для применения в педагогических исследованиях методов мате-

матической статистики, для обоснования достоверности полученных результатов 

исследования нами использованы метод вычисления коэффициента эффективно-

сти педагогического процесса (Кэфф.) (по методике В. П. Беспалько) и статистиче-

ский критерий 2 («хи-квадрат») К. Пирсона. 

Согласно методике В. П. Беспалько, подсчет коэффициента эффективности 

педагогического процесса является для педагогических исследований наиболее 

доступным способом доказательства достоверности полученных в ходе проведе-

ния опытно-экспериментальной работы результатов и вычисляется по формуле: 

Кэфф. = N1 : N2, где N1 – фактическое количество баллов, набранных студентами 

ЭГ и КГ каждого года обучения на констатирующем этапе педагогического экс-

перимента; а N2 – максимально возможное количество баллов (то есть макси-

мально возможный идеальный результат), которые могут набрать все студенты 
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ЭГ на конец формирующего эксперимента по всем установленным нами критери-

ям и показателям в соответствии с совокупной выборкой. В соотнесении с вычис-

лениями коэффициента эффективности педагогического процесса N2 для стати-

стического критерия 2 («хи-квадрат») – это теоретическое значение результата, а 

N1 – критическое. 

Для вычисления коэффициента эффективности данные всех студентов ЭГ 

всех курсов по всем показателям заносятся в сводные таблицы на всем протяже-

нии проведения опытно-экспериментальной работы с целью определения крити-

ческого значения результата для вычисления статистического критерия 2, харак-

теризующего достигаемый будущими архитекторами – выпускниками каждого 

года обучения – уровень сформированности проектной культуры, и затем сравни-

ваются с теоретическим значением результата, отражающим идеальный (желае-

мый) уровень сформированности у будущих архитекторов проектной культуры. 

Для определения эффективности реализации педагогических условий формирова-

ния проектной культуры будущих архитекторов художественно-архитектурными 

средствами в соответствии с методикой В. П. Беспалько использовано правило 

определения уровня эффективности педагогического процесса (см. таблицу 11). 

Таблица 11 – Правило определения уровня эффективности педагогического 

процесса 

Значение коэффициента эффективности (Кэ) Уровни эффективности 

0,9  К < 1,0 Оптимально эффективно 

0,8  К < 0,9 Эффективно 

0,7  К < 0,8 Минимально эффективно 

Менее 0,7 Неэффективно 

 

С целью выявления динамики формирования проектной культуры будущих 

архитекторов в процессе профессионального образования в вузе посредством реа-

лизации разработанных нами педагогических условий сравнивались результаты 

обследования студентов ЭГ каждого набора на протяжении всего периода их обу-

чения (в среднем это 604 балла на начало экспериментальной работы и 768 баллов 

– на конец экспериментальной работы) с идеальным результатом, соответствую-

щим высокому уровню сформированности проектной культуры по всем показате-
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лям, составляющему 960 баллов. Полученные результаты представлены в таблице 

12 и отражены в гистограмме на рисунке 4. 

Таким образом, данные, отраженные в таблице 12 и в гистограмме на ри-

сунке 4, дают основание сделать вывод, во-первых, о достаточной эффективности 

процесса формирования проектной культуры будущих архитекторов художе-

ственно- 

Таблица 12 – Динамика эффективности формирования проектной культуры 

будущих архитекторов художественно-архитектурными средствами  

в процессе профессионального образования 

Уровни 

На констатирующем этапе -

экспериментальной работы 

На формирующем этапе 

экспериментальной работы 

Количество % Количество % 

Высокий 5 10 9 30 

Средний 18 52,5 25 55 

Низкий 20 37,5 6 15 

Кэфф. 0,62 – неэффективно 0,80 – эффективно 

 

 

Рисунок 4 – Динамика эффективности формирования проектной культуры 

будущих архитекторов художественно-архитектурными средствами  

в процессе профессионального образования 

 

архитектурными средствами (от 0,62 – по результатам констатирующего экспе-

римента «неэффективно» до 0,80 – по результатам формирующего эксперимента, 

разница между которыми составляет 0,18 единиц), и во-вторых, о результативно-

сти педагогических условий, допускающих их многократное воспроизведение с 
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близкими по значениям показателями, обнаруживаемыми обучающимися с высо-

ким, средним и низким уровнем сформированности проектной культуры. 

Для доказательства и обоснованности достоверности полученных нами в 

исследовании результатов формирования проектной культуры будущих архитек-

торов художественно-архитектурными средствами использован статистический 

критерий 2 («хи-квадрат») К. Пирсона, который дает возможность ответить на 

исследовательский вопрос: имеются ли существенные положительные изменения 

в уровне сформированности проектной культуры у будущих архитекторов на 

начало и конец экспериментальной работы, а также выявлять причины отсутствия 

положительной динамики, при необходимости вносить коррективы в организуе-

мый процесс и в соответствии с этими коррективами уточнять рабочую гипотезу. 

Для ответа на поставленный вопрос были выдвинуты две гипотезы: нулевая (Н0), 

согласно которой верно утверждение, что реализация разработанных нами педа-

гогических условий в ЭГ группе, не будет существенно влиять на изменения в 

уровне проектной культуры будущих архитекторов; и альтернативная (Н1), для 

которой правомерно противоположное утверждение, что изменения в уровне про-

ектной культуры у студентов ЭГ являются закономерным результатом разрабо-

танных нами и реализованных в образовательном процессе вуза педагогических 

условий.  

Правомерность применения статистического критерия 2 («хи-квадрат») для 

доказательства достоверности полученным нами результатов обусловлена следу-

ющими обстоятельствами: а) участники выборки обучающихся ЭГ группы по ко-

личеству превышают число 20; б) что соответствует условию независимости вы-

борок между собой, так как выборки составлены из обучающихся ЭГ разных 

учебных годов набора; в) распределяются более чем на две категории – перво-

курсники и выпускники. 

Вычисление значений критерия 2 осуществляется по формуле:  

 = 
21

2

21 )(

ff

ff

+

−
 где f1, f2 – частоты двух сопоставляемых выборок. Результаты про-

верки эффективности формирования проектной культуры будущих архитекторов 
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художественно-архитектурными средствами в процессе профессионального обра-

зования в вузе посредством расчета критерия 2 представлены в таблице 13. 

Анализ приведённых в таблице 13 данных позволяет установить разницу в 

значениях Т (набл.) (7,74 на конец экспериментальной работы) и Т (крит.) (5,99 на 

начало экспериментальной работы), равную 1,75, что дает основание сделать 

вывод о том, что это различие является следствием реализации в ЭГ 

разработанных нами педагогических условий формирования проектной культуры 

у будущих архитекторов специально подобранными художественно-

архитектурными средствами. 

Таблица 13 – Результаты проверки эффективности формирования проектной 

культуры будущих архитекторов на основе расчета критерия 2  

Экспериментальная группа 

Уровни 

Количество 

f1 – f2 (f1–f2 )
2 f1+f2 

Уровня, а 

среднего 

меньше? 
Начало f1 Конец f2 

Высокий 5 9 – 4 16 14 1,14 

Средний 18 25 – 7 56 43 1,30 

Низкий 17 6 11 121 23 5,30 

 40 40 Т (крит.) = 5,99 Т (набл.) = 7,74 

 

Анализ представленных в таблице данных позволяет установить разницу в 

значениях Т (набл.) (7,74 на конец экспериментальной работы) и Т (крит.) (5,99 на 

начало экспериментальной работы), равную 1,75, что дает основание сделать 

вывод о том, что это различие является следствием реализации в ЭГ 

разработанных нами педагогических условий формирования проектной культуры 

у будущих архитекторов специально подобранными художественно-

архитектурными средствами. 

Таким образом, правомерно заключить, что целенаправленная реализация 

педагогических условий формирования проектной культуры будущих 

архитекторов, как профессионально значимого качества личности, в процессе 

экспериментальной работы с использованием соответствующего содержанию их 

проектной культуры, набора разнообразных художественно-архитектурных и 

пластических средств, позволяет достичь значимого результата и обеспечивает 
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направленность выпускников на дальнейшее постоянное личностное 

саморазвитие и профессиональное самосовершенствование с учетом актуальных 

запросов и уровнем технологического оснащения архитектурной отрасли. 

ВЫВОДЫ ПО ВТОРОЙ ГЛАВЕ 

1. Вторая глава посвящена организации экспериментальной работы по фор-

мированию проектной культуры будущих архитекторов в процессе профессио-

нального образования. Организации эксперимента предшествовала работа по раз-

работке комплекса педагогических условий, которые положены в основу органи-

зации формирующего этапа эксперимента, а также критериев по выявлению 

уровня сформированности проектной культуры будущих архитекторов. 

2. Организация констатирующего этапа эксперимента по выявлению перво-

начального уровня сформированности у будущих архитекторов проектной куль-

туры осуществлялась на основе использования соответствующих диагностик и с 

применением разработанного критериального аппарата. Он включал в себя: про-

фессионально-компетентностный, показателями которого являются: мотивы 

(интерес, стремление, потребность); знания (полнота, прочность. осознан-

ность); опыт (умения, навыки, владение); проектно-познавательный, показате-

лями которого являются развитые: логическое мышление; практическое мышле-

ние; проектное мышление; профессионально-личностный, проявляющийся как 

наиболее значимые качества личности архитектора: самостоятельность, креатив-

ность и ответственность; рефлексивно-оценочный, показателями которого явля-

ются: способность к оценке, способность к самооценке, способность к рефлексии.  

3. Результаты констатирующего эксперимента подтвердили предположение, 

что проектная культура у будущих архитекторов находится не на должном 

уровне: 1) профессиональная компетентность находится преимущественно на 

среднем уровне сформированности; достаточно низкий уровень сформированно-

сти мотивации на профессию; профессиональных знаний и опыта; 2) уровень ло-
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гического, практического и проектного мышления, также находится преимуще-

ственно на среднем и низком уровне; тоже самое можно сказать и о показателях 

двух других критериев. Таким образом, было доказано, что для формирования 

проектной культуры в процессе профессионального образования, необходима 

специально организованная работа. 

4. Достижение поставленной цели обеспечено реализацией комплекса педа-

гогических условий, способствующих формированию проектной культуры буду-

щих архитекторов через включение студентов в познавательно-ориентационную 

деятельность художественно-архитектурной направленности, способствующую 

развитию их мотивации к познанию, способности ориентироваться в учебных и 

жизненных ситуациях, логически мыслить; активизацию творческого потенциала 

будущих архитекторов на разных этапах обучения посредством привлечения их в 

разработку информационно-технологического обеспечения образовательного 

процесса по предметам художественно-архитектурной направленности; участие 

студентов в индивидуальной и коллективной проектной деятельности с ориента-

цией на официально установленные нормативно-ценностные требования с ис-

пользованием приобретаемых в процессе художественно-архитектурной подго-

товки профессиональных знаний и умений; вовлечения будущих архитекторов в 

рефлексивно-оценочную деятельность процесса и результатов своей образова-

тельной и проектной деятельности как основа их готовности самостоятельно и ав-

тономно осуществлять личностное и профессиональное непрерывное образова-

ние. 

5. Сравнение и анализ результатов формирующего эксперимента в экспери-

ментальной и контрольной группе позволяют сделать следующие выводы: 

1) различия в результатах, полученных на начало и конец формирующего этапа 

эксперимента, свидетельствуют о положительной динамике уровня сформирован-

ности проектной культуры будущих архитекторов в экспериментальной группе 

под воздействием комплекса педагогических условий; 2) наиболее эффективное 

формирование проектной культуры будущих архитекторов в экспериментальной 

группе (ЭГ- САРб-21). связано с активным переходом студентов с эвристического 
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на концептуальный уровень сформированности проектной культуры; 3) в кон-

трольной группе (КГ-САРб-20), где обучение протекало в стандартном режиме, 

наблюдаются незначительные изменения уровня сформированности проектной 

культуры; 4) полученные в ходе формирующего этапа эксперимента статистиче-

ские результаты в экспериментальной работе подтверждают выдвинутую нами 

гипотезу: введение комплекса педагогических условий повышает результатив-

ность формирования проектной культуры будущих архитекторов; 5) результаты 

формирующего этапа эксперимента говорят о достижении поставленной цели ис-

следования. 
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ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

1. Изучение и анализ степени разработанности проблемы формирования 

проектной культуры будущих архитекторов в процессе профессионального обра-

зования в педагогической теории и практике показали, что она актуальна. Это 

подтверждается нормативными документами (Федеральный государственный об-

разовательный стандарт высшего образования – бакалавриат по направлению 

подготовки 07.03.01; комплекс Национальных проектов «Культура», «Карьера», 

«Жильё и городская среда»; национальная образовательная Доктрина и др.) и вы-

явленными нами противоречиями. Об этом свидетельствует и отсутствие работ, 

посвящённых конкретно проблеме формирования проектной культуры будущих 

архитекторов в процессе их профессионального образования художественно-

архитектурными средствами. 

2. Анализ понятия «проектная культура личности», позволил обозначить 

проектную культуру личности как системное четко структурированное личност-

ное новообразование, содержащее в себя признаки: общей культуры, культуры 

личности, профессиональной культуры и проектной деятельности. Исходя из 

этого следует, что проектная культура личности – это качество, во-первых, при-

сущее каждому человеку, осуществляющему любую деятельность по своему соб-

ственному замыслу; во-вторых, неотъемлемое свойство представителя любой 

творческой профессии; в-третьих, характеристика непрерывного, процессуально-

го, не имеющего границ завершённости личностного развития и творческого со-

вершенствования человека на протяжении всей жизни Исходя из этих рассужде-

ний следует рассматривать понятие «проектная культура личности» как системно-

методологическое основание для моделирования, во-первых, содержания проект-

ной культуры будущего архитектора и, во-вторых, процесса ее формирования у 

обучающихся в процессе профессионального образования в вузе. 
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3. Изучение содержания ключевого понятия исследования «проектная куль-

тура будущих архитекторов» в процессе профессионального образования художе-

ственно-архитектурными средствами» потребовало от нас детального анализа по-

нятий, в которых отражена специфика содержания понятия «проектная культура 

будущих архитекторов» и особенности её формирования. Специфичность дея-

тельности архитектора, непосредственно связанная с проектной деятельностью, 

это определяет и специфику профессионального образования будущих архитекто-

ров предметную, и практическую. Всё это позволило нам уточнить содержание 

понятия «проектная культура будущих архитекторов». Под проектной культурой 

будущих архитекторов мы понимаем – профессионально значимое личностное 

качество, обеспечивающее направленность их проектной деятельности на преоб-

разование окружающей среды с учетом утилитарных запросов и эстетиче-

ских потребностей населения; формирующееся в процессе овладения художе-

ственно-архитектурными средствами; интегрирующее в себе: совокупность не-

обходимых и достаточных знаний, умений и навыков в области проектирования, 

планирования и прогнозирования результатов, их эффектов и рисков в строитель-

стве объектов различной важности; проявляющееся в способности действовать в 

нестандартных ситуациях, находить креативные решения, адекватно оценивать 

проектные замыслы и результаты проектировочной деятельности; обеспечиваю-

щее органичное слияние творческого потенциала и нормативно-ценностного от-

ношения к проектируемой и практически воплощённой реальности, а также раз-

витие у них таких личностных качеств, как наблюдательность, широкая эруди-

ция, самостоятельность и ответственность, необходимых архитектору для прояв-

лении социальной активности и гражданской позиции. 

На основе уточнённого содержания ключевого понятия разработана струк-

турно-функциональная модель проектной культуры будущего архитектора и её 

компоненты: личностный, когнитивно-деятельностный, интеллектуально-

познавательный и концептуально-ценностный, каждый из них содержательно 

наполнен, выполняет определённую функцию и направлен на реализацию непре-

рывного образования. 
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4. Уточнённое понятие «проектная культура будущих архитекторов» в про-

цессе их профессионального образования художественно-архитектурными сред-

ствами и структурно-функциональная модель данного понятия, позволили нам 

разработать комплекс педагогических условий формирования проектной культу-

ры будущих архитекторов в процессе профессионального образования художе-

ственно-архитектурными средствами и структурно-функциональную модель дан-

ного процесса. Методологической базой формирования проектной культуры бу-

дущих архитекторов в процессе профессионального образования художественно-

архитектурными средствами являются системно-деятельностный, культурологи-

ческий, концептуальный, аксиологический и средовый подходы, которые позво-

лили комплексно представить данный процесс, эффективно реализовать струк-

турно-функциональную модель и комплекс педагогических условий. Дополни-

тельно в качестве теоретической основы в исследовании использовались рефлек-

сивный и проектный подходы, а также концепция ориентировочной основы дея-

тельности (ООД), разработанная П. Я. Гальпериным и метод автодидактики, раз-

работанный В. А. Куринским, Д. Г. Левитесом, В. Н. Худяковым и др. 

5. Вторая глава посвящена организации экспериментальной работы по фор-

мированию проектной культуры будущих архитекторов в процессе профессио-

нального образования.  

Констатирующий этап эксперимента по выявлению первоначального уров-

ня сформированности у будущих архитекторов проектной культуры осуществля-

лась на основе использования соответствующих диагностик и с применением 

критериального аппарата, разработанного нами. Он включал в себя: профессио-

нально-компетентностный, показателями которого являются: мотивы (инте-

рес, стремление, потребность); знания (полнота, прочность. осознанность); 

опыт (умения, навыки, владение); проектно-познавательный, показателями ко-

торого являются развитые: логическое мышление; практическое мышление; про-

ектное мышление; профессионально-личностный, проявляющийся как наиболее 

значимые качества личности архитектора: самостоятельность, креативность и от-

ветственность; рефлексивно-оценочный, показателями которого являются: спо-
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собность к оценке, способность к самооценке, способность к рефлексии. Резуль-

таты констатирующего этапа эксперимента по выявлению уровня сформирован-

ности проектной культуры будущих архитекторов, позволил нам сделать вывод о 

необходимости специально организованной работы для достижения необходимо-

го уровня проектной культуры будущих архитекторов. 

6. Достижение поставленной цели было обеспечено реализацией комплекса 

педагогических условий, способствующих формированию проектной культуры 

будущих архитекторов: 

– включение студентов в познавательно-ориентационную деятельность ху-

дожественно-архитектурной направленности, способствующую развитию их мо-

тивации к познанию, способности ориентироваться в учебных и жизненных ситу-

ациях, логически мыслить; 

– активизацию творческого потенциала будущих архитекторов на разных 

этапах обучения посредством привлечения их в разработку информационно-

технологического обеспечения образовательного процесса по предметам художе-

ственно-архитектурной направленности;  

– участие студентов в индивидуальной и коллективной проектной деятель-

ности с ориентацией на официально установленные нормативно-ценностные тре-

бования с использованием приобретаемых в процессе художественно-

архитектурной подготовки профессиональных знаний и умений; 

– вовлечение будущих архитекторов в рефлексивно-оценочную деятель-

ность процесса и результатов своей образовательной и проектной деятельности 

как основа их готовности самостоятельно и автономно осуществлять личностное 

и профессиональное непрерывное образование. 

7. Сравнение и анализ результатов констатирующего и формирующего экс-

периментов в экспериментальной и контрольной группе позволили сделать вывод, 

что полученные на начало и конец формирующего эксперимента результаты, сви-

детельствуют о положительной динамике уровня сформированности проектной 

культуры будущих архитекторов в экспериментальной группе под воздействием 

комплекса педагогических условий; наиболее эффективное формирование про-



139 

ектной культуры будущих архитекторов в экспериментальной группе связано с 

активным переходом студентов с эвристического на концептуальный уровень 

сформированности проектной культуры; полученные в ходе формирующего этапа 

эксперимента статистические результаты в экспериментальной работе подтвер-

ждают выдвинутую нами гипотезу: введение комплекса педагогических условий 

повышает результативность формирования проектной культуры будущих архи-

текторов, результаты формирующего эксперимента говорят о достижении постав-

ленной цели исследования. 
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ПРИЛОЖЕНИЯ 

Приложение 1 
КАК ПРАВИЛЬНО МЫСЛИТЬ 

Содержание: 

1. Что такое познавательная деятельность и для чего студенту об этом знать. 

2. Немного психологии для общего познавательного процесса совсем не помешает: что 

нужно знать о мышлении и чувственном познании мира. 

2.1. Виды мышления. 

2.2. Основные формы мышления. 

2.3. Мыслительные операции. 

2.4. Индивидуальные особенности мышления  

3. Как научиться эффективно мыслить (используем советы К. Шереметьева) 

Цель курса: формирование у студентов осознанного отношения и эффективного ис-

пользования ими личностного ресурса в профессиональной подготовке в ВУЗе  

1. Что такое познавательная деятельность и для чего студенту об этом знать? 

Познавательная деятельность – деятельность, в ходе которой обучающиеся осознают 

воспринимаемые предметы и явления, уточняют представления о них, приводят их в связь с 

прежними представлениями, выделяют существенное в изучаемых предметах, устанавливают 

связи между ними. 

Признаки познавательной деятельности: мотивированность, осознанность, целенаправ-

ленность, определяемая промежуточными целями поэтапность, наличие представления о ко-

нечном результате, сверка полученного результата с желаемым и внесение в деятельность соот-

ветствующих корректив для его достижения. 

Учебно-познавательная деятельность – целенаправленное, управляемое извне или са-

мостоятельно организованное взаимодействие студента с окружающей действительностью, 

направленное на решение учебных задач, формирующее познавательное и эмоционально-

ценностное отношение к этой действительности, учебному предмету и будущей профессио-

нальной деятельности 

Студенту следует знать о познавательной деятельности (учебно-познавательной дея-

тельности) для того, чтобы понимать структуру, мотивацию, методы активизации и оценку эф-

фективности этого процесса и выстраивать собственную познавательную стратегию собствен-

ный автодидактический процесс. Знание этих аспектов помогает: 

– организовывать и планировать учебную деятельность, то есть активизировать ин-

теллектуальный потенциал, не просто подготовиться к учебному процессу, но и активно в нём 

участвовать;  

– проявлять познавательный интерес к изучаемым дисциплинам, так как познаватель-

ная деятельность направлена не только на освоение знаний и умений, а также на развитие лич-

ностных качеств;  

– оценивать результаты своих действий и корректировать действия, чтобы их результат 

соответствовал предъявляемым требованиям.  

2. Немного психологии для общего познавательного процесса совсем не помешает: 

что нужно знать о мышлении и чувственном познании мира 
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Чувственное познание мира осуществляется с помощью органов чувств – зрения, слу-

ха, обоняния, осязания, вкуса. Органы чувств – единственный источник, через который сведе-

ния об окружающем мире могут проникать в сознание.  

Чувственное познание даёт знания об отдельных предметах и их свойствах, но обобщить 

эти знания, проникнуть в сущность вещей, познать причину явлений с помощью чувств невоз-

можно – это достигается с помощью рационального познания. 

Выделяют три формы чувственного познания:  

1) ощущение – отражение отдельных свойств предмета, явления, процесса, которые воз-

никают в результате их воздействия на органы чувств, например, человек ощущает форму, цвет, 

запах; 

2) восприятие – чувственный образ целостной картины предмета, процесса, явления, 

непосредственно воздействующих на органы чувств; восприятие служит также основной фор-

мой формирования представлений; 

3) представление – чувственно-наглядный, обобщённый образ предмета, процесса, яв-

ления, который сохраняется и воспроизводится в сознании даже без воздействия самих предме-

тов познания на органы чувств. Другими словами – то, что сохранилось в памяти человека по-

сле знакомства с предметом. 

Чувственное познание не использует специальные операции – оно основано на непосред-

ственном восприятии конкретных предметов и их образов-представлений. Однако познаватель-

ная деятельность не сводится к чувственному познанию – она включает и рациональное позна-

ние, которое, взаимодействуя с чувственным, дополняет и корригирует процесс и результат 

чувственного познания. Чувственное познание дает лишь внешнюю картину мира, мышление 

же приводит к познанию законов природы и общественной жизни.  

Мышление – это процесс опосредованного и обобщенного отражения, установления су-

ществующих связей и отношений между предметами и явлениями действительности. Мышле-

ние – познавательный процесс более высокого уровня по сравнению с непосредственным чув-

ственным отражением действительности в ощущениях, восприятиях, представлениях.  

Мышление выполняет регулирующую, познавательную и коммуникативную функцию, т. 

е. функцию общения. И здесь особое значение приобретает выражение его в речи. Передаются 

ли мысли в устной или письменной форме в процессе общения людей, пишется ли научная кни-

га или произведение художественной литературы – всюду мысль должна быть оформлена сло-

вами так, чтобы ее поняли другие люди.  

Чувственное отражение и мышление – единый процесс познания человеком окружаю-

щей действительности. Источником познания служит практика. Начинается все с ощущений и 

восприятий, т. е. с живого созерцания. Никакими другими путями нельзя получить знания о 

различных предметах и явлениях, о свойствах вещей, о различных формах движения материи. 

Только потом чувственное познание восходит к мысленному – абстрактному, логическому. Но 

даже на уровне абстрактного мышления сохраняется его связь с чувственными образами ощу-

щений, восприятий и представлений. Такое отвлеченное и обобщенное познание позволяет по-

нять мир полнее и глубже. Истинность же такого познания проверяется практикой. Здесь она 

уже выступает как критерий правильности человеческого познания, человеческого мышления.  

Единство чувственного отражения и мышления позволяет сопоставить прошлое и насто-

ящее, предвидеть и проектировать будущее. Это относится не только к окружающему миру ве-

щей, явлений, других людей, но и к самому человеку, позволяет ему «учиться властвовать со-

бой». Как все психические явления, мышление является продуктом рефлекторной деятельности 

мозга. Единство чувственного и логического в мышлении основывается на сложном взаимодей-

ствии коры и подкорковых образований мозга.  

Мышление – всегда решение какой-то задачи, поиск ответа на возникший вопрос, поиск 

выхода из сложившейся ситуации. При этом ни решения, ни ответа, ни выхода нельзя усмот-

реть, только воспринимая действительность.  

Мышление – это не только опосредованное, но и обобщенное отражение действительно-

сти. Обобщенность его заключается в том, что для каждой группы однородных предметов и яв-
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лений вычленяются общие и существенные признаки, их характеризующие. В результате фор-

мируется знание об этом предмете вообще: стол вообще, стул вообще, дерево вообще и т. д. 

Существенными признаками «человека вообще», например, служат такие общие признаки: че-

ловек это существо общественное, трудящееся, обладающее речью. Чтобы выделить эти общие 

и существенные признаки, нужно отвлечься, абстрагироваться от частных, несущественных 

признаков, таких, как пол, возраст, раса и др.  

2.1. Виды мышления 

Мышление может быть образным – на уровне образов, восприятий и представлений. Оно 

в какой-то мере существует и у высших животных. Человеческое же высшее мышление – мыш-

ление речевое. Язык, речь — материальная оболочка мысли. Только в речевой – устной или 

письменной форме мысль человека становится доступной другим.  

Различают наглядно-действенное, наглядно-образное и словесно-логическое мышление.  

Наглядно-действенное мышление.  

Его называют еще практически действенным или просто практическим мышлением. Оно 

протекает непосредственно в процессе практической деятельности людей и связано с решением 

практических задач: производственных, организации учебного процесса. Этот вид мышления 

является, можно сказать, основным на протяжении всей жизни человека  

Наглядно-образное мышление.  

Этот вид мышления связан с решением мыслительных задач, основанных на образном 

материале. Здесь имеет место оперирование самыми разнообразными, но больше всего зри-

тельными и слуховыми образами. Наглядно-образное мышление тесно связано с практическим 

мышлением.  

Словесно-логическое мышление. Его называют еще отвлеченным или теоретическим. 

Оно имеет форму отвлеченных понятий и суждений и связано с оперированием философскими, 

математическими, физическими и другими понятиями и суждениями. Это самый высокий уро-

вень мышления, позволяющий  

проникать в сущность явлений, устанавливать законы развития природы, общественной жизни. 

Все виды мышления тесно взаимосвязаны.  

Однако у разных людей тот или иной вид занимает ведущее положение. Какой именно, 

определяется условиями и требованиями деятельности. Скажем, у физика-теоретика или у фи-

лософа – словесно-логическое мышление, у художника  наглядно-образное. Взаимосвязь видов 

мышления характеризуется также их взаимопереходами. Они зависят от задач деятельности, 

требующих то одного, то другого, а то и совместного проявления видов мышления.  

2.2. Основные формы мышления  

К основным формам мышления относятся – понятие, суждение, умозаключение.  

Понятие – это выраженная в слове мысль об общих и существенных признаках предме-

тов и явлений действительности. Этим оно отличается от представлений, которые только пока-

зывают их образы. Понятия формируются в процессе исторического развития человечества. 

Поэтому содержание их приобретает характер всеобщности. Это значит, что при различном 

обозначении одного и того же понятия словами в различных языках сущность остается одной и 

той же. Усваиваются понятия в процессе индивидуальной жизни человека по мере обогащения 

его знаниями. Умение мыслить – всегда связано с умением оперировать понятиями, опериро-

вать знаниями.  

Суждение – форма мышления, в которой высказывается утверждение или отрицание тех 

или иных связей и отношений между предметами, явлениями и событиями. Суждения могут 

быть общими (например, «все растения имеют корни»), частными, одиночными.  

Умозаключение – форма мышления, в которой из одного или нескольких суждений вы-

водится новое суждение, так или иначе завершающее мыслительный процесс. Различают два 

основных вида умозаключений: индуктивное (индукция) и дедуктивное (дедукция). Индуктив-

ным называется умозаключение от частных случаев, от частных суждений к общему. Дедук-

тивным называются умозаключения от общих суждений к частным, или от общих суждений к 

общим. 
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Существует еще умозаключение по аналогии. Оно обычно используется для построения 

гипотез, т. е. предположений о возможности тех или иных событий, явлений. Процесс умоза-

ключения, таким образом, представляет собой оперирование понятиями и суждениями, приво-

дящее к тому или иному умозаключению. 

2.3. Мыслительные операции 

Мыслительными операциями называются умственные действия, используемые в про-

цессе мышления. Это анализ и синтез, сравнение, обобщение, абстракция, конкретизация и 

классификация.  

Анализ – мысленное расчленение целого на части, выделение отдельных признаков, 

свойств.  

Синтез – мысленное соединение частей, признаков, свойств в единое целое, мысленное 

соединение предметов, явлений, событий в системы, комплексы и др. Анализ и синтез взаимо-

связаны друг с другом. Ведущая же роль того или другого определяется задачами деятельности.  

Сравнение – мыслительное установление сходства и различия между предметами и явле-

ниями или их признаками. Обобщение – мысленное объединение предметов или явлений на ос-

нове выделения при сравнении общих и существенных для них свойств и признаков.  

Абстракция – мысленное отвлечение от каких-либо свойств или признаков предметов, 

явлений.  

Конкретизация – мысленное выделение из общего того или иного частного конкретного 

свойства и признака.  

Классификация – мысленное разъединение и последующее объединение предметов, яв-

лений, событий в группы и подгруппы по определенным признакам. 

Мыслительные операции, как правило, протекают не изолированно, а в различных соче-

таниях. Анализ и синтез образуют единство. В процессе анализа происходит сравнение с целью 

выделения общих и различных признаков той или иной группы явлений, предметов. Мышление, 

как известно, – обобщенное отражение действительности. Процесс же выделения общих су-

щественных признаков требует отвлечения, следовательно, в процесс анализа и синтеза вклю-

чена и абстракция.  

2.4. Индивидуальные особенности мышления  

Индивидуальные особенности мышления проявляются в различных свойствах ум-

ственной деятельности. Они складываются в процессе жизни и деятельности и в значительной 

мере определяются условиями обучения и воспитания. Имеют значение и типологические осо-

бенности высшей нервной деятельности. Мышление имеет ярко выраженный индивидуальный 

характер. Особенности индивидуального мышления проявляются в разных соотношениях видов 

и форм, операций и процедур мыслительной деятельности. Важнейшими качествами мышле-

ния являются следующие. 

Самостоятельноcть мышления – умение выдвигать новые задачи и находить пути их 

решения, не прибегая к помощи других людей. 

Инициативность – постоянное стремление самому искать и находить пути и средства 

разрешения задачи. 

Глубина – способность проникать в сущность вещей и явлений, понимать причины и 

глубинные закономерности/ 

Широта – способность видеть проблемы многосторонне; во взаимосвязи с другими яв-

лениями. 

Быстрота – скорость решения задач, легкость в воспроизведении идей. 

Оригинальность – способность производить новые идеи, отличные от общепринятых. 

Пытливость – потребность всегда находить наилучшее решение поставленных задач и 

проблем. 

Критичность – объективная оценка предметов и явлений, стремление подвергать со-

мнению гипотезы и решения. 

Торопливость – непродуманность аспектов всестороннего исследования проблемы, вы-

хватывание из нее лишь отдельных сторон, высказывание неточных ответов и суждений. 



177 

Мышление носит потребностно-мотивированный и целенаправленный характер. Все 

операции мыслительного процесса вызваны потребностями, мотивами, интересами личности, 

ее целями и задачами. Нельзя забывать, что мыслит не мозг сам по себе, а человек, личность в 

целом. Большое значение имеют активное стремление человека к развитию своего интеллекта и 

готовность активно использовать его в полезной деятельности. 

3. Как научиться эффективно мыслить (используем советы К. Шереметьева) 

Константин Шереметьев автор проекта «Интеллектикс», в своей работе «Как стать умнее» 

ставил перед собой цель – обучение желающих эффективному мышлению, то есть мышлению, 

которое дает результат. 

Каждому хочется, чтобы его считали умным человеком. Довольно часто люди умным 

называют того, кто много чего помнит и поэтому хорошо решает кроссворды или побеждает на 

всяких викторинах, олимпиадах, но это не совсем так. Не имеет никакого значения, сколько 

сведений человек помнит или какие школьные задачи умеет решать. Важно только то, как че-

ловек живёт. 

Умный человек, тот кто сам может обеспечить себе достойную жизнь: удобное жильё; хо-

рошие отношения с окружающими; нормальное питание и отдых; прекрасное здоровье и инте-

ресную работу и т. д.  

Что же такое ум и как он проявляется? Человек отличается от животных тем, что имеет 

интеллект. Интеллект – это способность достигать цели путем самоизменения. Ум – это 

составляющая часть интеллекта, которая необходима для решения задач, но не учебных 

задач, которые решают в школе, а реальных задачи – тех, которые встречаются в повседневной 

жизни. 

К. Шереметьев считает, что умным человеком можно назвать только того, в результате 

действий которого появляется материальный результат. В противном случае ума нет. Если 

же вы только читаете умные книги и пытаетесь умно рассуждать, то никакого умственного раз-

вития у вас не происходит. Вы занимаетесь самообманом. 

Косвенным признаком глупости являются жалобы на внешние обстоятельства. Например, 

если у вас становится меньше денег, а вы жалуетесь на кризис. Это явный признак глупости, 

потому что ум как раз включается при возникновении некоторой проблемы. Кризис – это про-

блема, поэтому нужно включать ум, чтобы сообразить, как зарабатывать деньги в кризис. 

Все, что нас окружает, считает К. Шереметьев, – это отражение нашего ума. Чем слож-

нее наша жизнь, тем мы должны быть умнее. Это не просто, жизнь и в правду реально сложна. 

Но радует, то, что Ум, как и любой орган в организме, можно развивать. Поэтому если у вас 

сейчас что-то в жизни не ладится, то вполне реально развить свой ум и жизнь наладить. Следу-

ет помнить гениями не рождаются, а становятся. Гениальность – это просто определенная ста-

дия развития ума. Как это сделать?  

1. Первое, что необходимо сделать – это определиться с ценностями на данный период 

вашей жизни. Ценности будут меняться и это естественно: их могут определять уже достигну-

тые задачи и решённые ценности. На сегодняшний день главные ценности будут связаны с 

профессиональным образованием. Годы, проведённые в университете, должны привести к эф-

фективному решению жизненно-важных задач: 

– получению профессии, которая по жизни будет определять наши материальные резуль-

таты, обеспечивающие жизненные потребности (свои личные, своей семьи, своего дома, своих 

детей и пр.);  

– изменения личностного характера, способности к самовыражению, позволяющие 

иметь любимую работу, заниматься своим делом, иметь хобби, развивать таланты; 

– достижение социального статуса: уважение среди коллег, – хорошие отношения с окру-

жающими, создание чего-то значительного; 

 – семейное благополучие – жить в мире и согласии со своими родителями и со своими 

будущими детьми, иметь рядом с собой любимого человека, любить и быть любимым и др. 

2. Второе, необходимо окружить себя обогащенной средой в соответствии с выбранной 

вами ценностью. Поскольку ваша главная ценность на данный период – это профессиональное 
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образование и вы готовите себя быть успешными архитекторами, творческими личностями, 

способными в любой ситуации, в коллективе или автономно решать производственные пробле-

мы, владея в совершенстве: 

1) практическими умениями: рисовать, лепить моделировать, пользоваться графической 

культурой, выполнять комбинаторные задумки, и пр.  

2) проектными умениями: планировать, проектировать, прогнозировать архитектурные 

замыслы, корректировать, оценивать и реализовывать их от начала и до логического их завер-

шения;  

3) теоретико-проектным мышлением: логическими средствами (анализа, синтеза, сравне-

ния и пр.); проектным мышлением;  

4) целенаправленно формируя в процессе профессионального образования, как основу для 

реализации своих личностных и профессиональных возможностей автономно, так и в взаимо-

действии с коллегами; 

5) направленность на непрерывность образования на протяжении всей профессиональ-

ной деятельности и жизни в целом. 

А начинаем с самого простого, учимся во всём, что происходит видеть интересные, по-

лезные моменты, размышлять по поводу увиденного и услышанного, извлекать из всего этого 

полезные для себя моменты и возможность двигаться вперёд, к заветной цели. 

1. Учимся: 

1) анализировать свои действия; размышлять о том, «что я делаю», «как я делаю» и «за-

чем я делаю»; включаться в анализ образовательного процесса, размышлять по поводу услы-

шанного и увиденного образовательного материала; подвергать критическому осмыслению ин-

формацию;  

2) грамотно оперировать художественно-архитектурными средствами на теоретическом 

и практическом уровне, используя их в анализе объектов рисования, художественных и архи-

тектурных произведений мастеров изобразительного искусства и архитектуры;  

3) осознать свои сильные и слабые стороны, пути реализации своих познавательных 

возможностей, своего пути развития; воспитанию уверенности в своих знаниях, умениях и ком-

петентности, повышая или формируя профессиональную мотивацию; развивая самокритич-

ность и потребность в самопознании, рефлексивного мышления в целом. 

2. Учимся логически мыслить: 

1) описывать объекты реальной действительности, выделяя при этом существенные и 

несущественные признаки объектов, выявляя причина-следственные отношения между объек-

тами и понятиями;  

2) формулировать понятия через родовое и видовое отличие; производить естественную 

и вспомогательную классификацию объектов;  

3) овладеваем логическими средствами мышления: анализом, синтезом, сравнением, аб-

страгированием, конкретизацией; 

4) овладеваем формами мышления: обобщением; суждениями, правильными умозаклю-

чениями;  

3. Учимся анализировать и размышлять сравнивая искусство, например, двух стран – 

Древнего Египта и Древнего Двуречья: Что является характерным в изобразительном искусстве 

Месопотамии и Египта? Что и каким образом влияло на формирование культур данных стран 

(природно-климатические условия, социально-государственный строй, соседство культур и ис-

кусства других стран). Как и из чего формировалась письменность? Какие изобретения (инже-

нерные, научные, астрономические и др.) были присущи данной стране? Какие новшества при-

внесла культура и искусство данной страны в формирование мировой архитектуры, какие 

принципы строительства использовало данное государство? Как развивалось изобразительное 

искусство Месопотамии и Египта?  

На основании проведённого анализа продумать и создать сравнительную таблицу с кри-

териями, презентациями, авторскими выводами, умозаключениями, аргументированной оцен-

кой исторических фактов, подготовить материал и сохранить для портфолио. 
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4. Учимся: 

Грамотно делать презентацию по истории искусств. 

Чтобы создать качественную презентацию по истории искусств или архитектуры для 

студентов архитектурного факультета, важно учитывать специфику аудитории, структуру мате-

риала и визуальное оформление. Такая презентация должна сочетать академическую точность, 

наглядность и чёткую логику изложения. repinka-tgl.ru +1 

Структура презентации 

1. Титульный слайд. Должен содержать название презентации, имя автора, учебное заведе-

ние, дату. Например: «Эволюция готической архитектуры в Европе», «Имя Фамилия, 3 курс 

архитектурного факультета, 2026 год».  

2. Содержание. Перечислите основные разделы и подтемы, которые будут раскрыты. Это по-

может аудитории ориентироваться в материале.  

3. Введение. Сформулируйте цель и задачи презентации, кратко опишите контекст темы. 

Например, если речь идёт о стиле барокко, можно указать его временные рамки, ключевые 

особенности и влияние на последующую архитектуру. 

4. Основная часть. Разбейте материал на логические блоки. Например, при теме «Архитекту-

ра Древнего Рима» можно выделить разделы: «Общественные здания», «Жилые постройки», 

«Инженерные сооружения». В каждом блоке используйте принцип «тезис — аргументы —

 вывод».  

5. Заключение. Подведите итоги, сформулируйте ключевые выводы. Можно также включить 

краткий обзор значимости темы в контексте истории архитектуры или искусства. 

6. Список использованных источников. Укажите книги, статьи, интернет-ресурсы, которые 

помогли в подготовке. Соблюдайте ГОСТ или другой установленный в вузе стандарт 

оформления. 

7. Спасибо за внимание. Последний слайд с благодарностью аудитории. 

5. Учимся: 

Грамотно делать презентацию по архитектуре. 

Чтобы создать грамотную презентацию по архитектуре для студентов-архитекторов, 

важно учитывать специфику академической среды, требования к детализации и визуальному 

оформлению, а также логику подачи материала. Такая презентация должна чётко передавать 

концепцию проекта, демонстрировать мыслительный процесс и технические детали, а также 

быть понятной для аудитории.  

Структура презентации 

Обычно архитектурная презентация включает следующие разделы: 

1. Титульный слайд. Должен содержать название проекта, имя автора, учебное заведение, да-

ту и, при необходимости, имя руководителя. Дизайн первого слайда часто отличается от по-

следующих, но общий стиль сохраняется. slidemodel.com +1 

2. Вступление. Здесь рассказывается о движущей идее проекта, вдохновляющих элементах, 

истории создания концепции. Можно использовать диаграммы или визуальные элементы 

вместо сплошного текста.  

3. Анализ сайта. Важный раздел, где представляются существующие элементы близлежащего 

района, нормативные акты, демографические данные, идеальный образ пользователя здания 

и т. д. 

4. Концепция и эскизы. Демонстрация архитектурной идеи, ручных эскизов, цифровых ренде-

ров, схем. В академических презентациях высоко ценятся эскизы ручной работы.  

5. Материалы и структура. Информация о материалах экстерьера и интерьера, структурных 

аспектах, методике строительства (например, деревянный или стальной каркас). Можно 

упомянуть особенности устойчивого развития, если это применимо.  

6. Планы и разрезы. Визуализация проекта в разных проекциях: планы, фасады, разрезы, 3D-

модели. Важно соблюдать масштаб и чёткость изображений. 

7. Бюджет и временные рамки (если требуется). В реальных проектах обсуждаются инвести-

ции, этапы строительства, ожидаемая дата сдачи.  
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8. Заключение. Краткое резюме проекта, выводы. В академических работах может потребо-

ваться список литературы в соответствии с утверждённым учебным заведением стилем ци-

тирования.  

Оформление и дизайн 

• Единый стиль. Шрифты, цвета, компоновка слайдов должны быть согласованы на протя-

жении всей презентации. Рекомендуется использовать читаемые шрифты (например, Arial 

или Times New Roman), размер шрифта для заголовков – не менее 24, для основного текста 

24–28 пунктов. npi-tu.ru +1 

• Фон и контраст. Лучший фон – белый или близкий к нему, текст должен быть тёмным, 

чтобы обеспечить хороший контраст. Избегайте перегруженности слайдов – текст не дол-

жен сливаться с фоном.  

• Изображения и графика. Используйте качественные изображения, 3D-рендеры, схемы, 

графики. Они значительно повышают наглядность, но не должны перегружать слайды. 

Важно, чтобы визуальные элементы дополняли текст, а не заменяли его полностью.  

• Зонирование слайдов. Разделите слайд на логические блоки (например, текст слева, изоб-

ражение справа), чтобы информация воспринималась легче.  

• Анимация и эффекты. Используйте их умеренно, чтобы не отвлекать внимание от сути. 

Анимация может быть полезна для демонстрации эволюции проекта или сложных процес-

сов. 

6. Учимся:  

1) поэтапной организации коллективной и индивидуальной проектной деятельности;  

2) развиваем способность к сотрудничеству, взаимообучению и взаимоконтролю, твор-

честву;  

3) повышаем уровень самостоятельности, ответственности как в коллективной, так и в 

индивидуальной проектной деятельности; 

4) работаем над развитием аналитического и критического мышления; 

5) овладеваем методом автодидактики повышая уровень автономности в решении раз-

личных проектных задач. 

7. Включимся в процесс автодидактики 

Познакомимся с основными понятиями автодидактики: 

– автодидактика – это совокупность освоенных приемов обучения, используемая субъ-

ектом учебной деятельности (учащимся) главным образом в процессе самообразования; 

– самостоятельность – одно из ведущих качеств личности, выражающееся в умении 

ставить перед собой определенные цели и задачи, добиваться их достижения собственными си-

лами;  

– самостоятельная работа – это работа, совершаемая собственными силами, без чьей-

либо помощи, без постороннего вмешательства;  

– автономность – высокая степень самостоятельности, индивидуальная позиция чело-

века, его независимость в выборе мотивов, целей, устойчивость к внешним влияниям, способ-

ность личности в осознанном выборе своего места в системе социальных отношений занять 

собственную достаточно независимую позицию в структуре профессиональных, информацион-

ных и прочих связей и отношений с другими людьми, а также способность к самоанализу, са-

монаблюдению, самооценке; 

Только при наличии самостоятельности и автономности осуществляется процесс само-

обучения, который является процессуальной частью самообразования, связанной с получением, 

переработкой, усвоением, хранением информации и дальнейшим ее использованием в профес-

сиональной социально-культурной деятельности. 

8. Подводим итоги: 

1) активизируем потребность в размышлениях продуктивного и критического характера 

по поводу услышанной, прочитанной информации;  
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2) совершенствуем умение анализировать, выявлять главное и второстепенное в объек-

тах практической, проектной деятельности, адекватно оценивать процесс и результат деятель-

ности;  

3) совершенствуем способность самостоятельно и автономно решать образовательные, 

проектные и бытовые проблемы;  

4) укрепляем желание расширять свои знания в области архитектурного проектирования 

и повышаем интерес к познавательной деятельности, к самопознанию и самосовершенствова-

нию;  

5) повышаем интерес к своей будущей профессии; 

5) обеспечиваем высокий уровень рефлексивного мышления. 

Таким образом, если в процессе формирования проектной культуры вы будете постоян-

но стимулировать аналитическую и оценочно-творческую свою активность; если средствами 

проектной деятельности в ходе коллективной, групповой проектной деятельности освоите ак-

тивное взаимодействие друг с другом, с преподавателями; если освоите схемы знаковых форм 

рассуждений, размышлений на уровне понятий и принятия решений, то вы успешно обеспечите 

становление рефлексивного сознания как самосознания, то есть осознания своей самости. Явля-

ясь механизмом мышления, рефлексия в виде рефлексивно подхода и рефлексивной практики 

является гарантом развития у вас способности ставить и решать задачи любого уровня. 

Концептуальный уровень проектной культуры архитектора свидетельствует о наличии 

его мировоззренческой позиции, основу которой составляют их ценностные ориентации на бу-

дущую профессию, показателем которой является устойчивость таких специфических личност-

ных качеств, как мобильность, самостоятельность, находчивость, смелость, инициативность, 

умение генерировать идеи, выступающие предпосылками для перехода к активно-

созидательной, устойчиво преобразующей и самостоятельной профессиональной деятельности. 

Систематическое, на протяжении всех лет обучения вовлечение себя, как будущего архитектора 

в рефлексивно-ориентировочную деятельность способствует формированию у вас рефлексив-

ного мышления, что, в свою очередь. является основой дальнейшего саморазвития и самоорга-

низации. 

9. И последнее. 

Запомните!, – советует К. Шереметьев, – чтобы иметь сильный ум, нужно следить за 

тем, чтобы ваше тело было в порядке. Вы не должны голодать или переедать, недосыпать или 

пересыпать и так далее. Любые нарушения в жизни вашего тела приводят к нарушению вашего 

мышления. О чем вы можете думать, если у вас заболит живот? Правильно, только об этом. 

Первая задача для эффективного мышления – сделать телесный фон мышления есте-

ственным. Телу должно быть хорошо – должна быть удобная поза, расправлены плечи, должна 

быть поднята голова и так далее. 

Почувствовали умственное затруднение – подключайте тело. 

Очень полезны с этой точки зрения физические модельки трудных задач. Совсем не зря 

архитекторы строят из бумаги модели зданий, а военные создают из песка, спичек и ваты планы 

будущих сражений. Наглядность и тактильность моделей резко повышают энергетику мышле-

ния. 

Дети очень быстро развивают свое мышление именно благодаря игрушкам. Взрослые 

забывают об этом приеме, а зря. Взрослому человеку игрушки также могут помочь разобраться 

в сложной проблеме. 
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Приложение 2 

Задания по комбинаторике и рекомендации по их выполнению 

Упражнение №1 – ассоциативная модель по мотивам работ мастеров начала 20 века. 

Введение в тему. В первом упражнении мы предлагаем интерпретировать работы Ма-

стеров авангарда начала ХХ века в трёхмерные модели. Описание упражнения. 

Цель работы – создание ряда ассоциативных моделей путем интерпретации художе-

ственных композиций Мастеров авангарда начала ХХ века.  

Упражнение №2 Комбинаторика плоскостного и объемного модуля.  

Цель работы: – освоение композиционных приёмов и методов работы с пластикой по-

верхности, а также приёмов технологической комбинаторики, позволяющих структурировать 

множества из простейших элементов и дающих представление о модульности и ритмичности 

их построения.  

МОДУЛЬ в контексте упражнения мы понимаем, как единичный элемент (сначала плос-

костной, затем рельефный), который, стыкуясь с подобными 6 себе всеми возможными спосо-

бами, рождает более сложные образования – пары, тройки, цепочки, ряды, множества и т. д. 

Плоскостной модуль – это геометрическая фигура простых очертаний. Чем проще исходная фи-

гура, тем эффектнее, тем нагляднее возможности комбинаторных операций с ней 

Упражнение №3 

Из заданного набора геометрических элементов создать статическую объёмно- про-

странственную композицию  

Цель работы: освоение основ композиции, использование принципа вариативности в 

решении архитектурной задачи 

Упражнение № 4 

Из заданного набора геометрических элементов создать динамическую объёмно- про-

странственную композицию. 

Цель работы: освоение основ композиции, использование принципа вариативности в 

решении архитектурной задачи 

Упражнение № 5 

Разработать уникальный комбинаторный модуль, с помощью которого можно создать 

как полноценное архитектурное пространство, так и детали экстерьера и интерьера. 

Цель работы:  

Освоение принципов и приёмов технологической комбинаторики, позволяющих струк-

турировать множества из простейших элементов и дающих представление о модульности и 

ритмичности их построения 

Упражнение № 6 

Основываясь на анализе творчества конкретного архитектора, создать свою архитектур-

ную форму используя характерные для данного автора ритмические, комбинаторные и цвето-

вые сочетания. 

Цель работы: научится делать сравнительный анализ принципов комбинаторных сочета-

ний, уметь находить из в работах других авторов и применять данный принцип в своей работе. 

Упражнение № 7 

Используя один и тот же типовой (повторяющийся) комбинаторный элемент, создать ва-

рианты архитектурно- пространственных композиций, различая их уникальными (авторски раз-

работанными) комбинаторными элементами. 
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Цель работы: научится создавать и применять уникальный архитектурный модуль в ти-

пичных объёмно- пространственных решениях 

Упражнение № 8 

Выбрать типовой модуль в архитектуре, проанализировать, слегка изменить его конфи-

гурацию. Создать с помощью нового модуля собственную объёмно- пространственную компо-

зицию. Проанализировать свою композицию и найти отличия от стандартных типовых постро-

ек с типовым (существующим) модулем. 

Упражнение № 9 

Проанализировать существующие морфотипы в проектировании типовых жилых домов 

(Морфотип в архитектуре – это эволюционно сложившаяся разновидность планировочно-

пространственной организации городской застройки), найти плюсы и минусы сложившихся ар-

хетипов. 

Цель задания: научиться применять аналитику в архитектуре и использовать данные для 

улучшения существующей ситуации 

Упражнение № 10 

Создать архитектурную форму взяв за основу одну форму (квадрат, круг, прямоуголь-

ник) по следующим принципам: 

– изменение интервала между элементами; 

– наслоением фигур друг на друга (принцип применим как для создания большой архи-

тектурной формы, так и для декорирования фасада); 

– вписывание фигур в определенную форму. 

Цель задания: применение на практике принципов архитектурной комбинаторики, поз-

воляющих структурировать из множества простейших элементов архитектурный объём и даю-

щих представление о модульности и ритмичности их построения 

Задания по плоскостной шрифтовой композиции 

Упражнение № 1. Плоскостная шрифтовая композиция 

Цель задания: изучить закономерности построения фронтальной композиции, проанали-

зировать композиционные и пластические возможности материалов, из которых будет выпол-

нена эта доска.  

Задание выполняется в два этапа в течение шести занятий: – выдача задания, лекция 

«Шрифтовая доска» – первое упражнение Разминки – второе упражнение Разминки – третье 

упражнение Разминки – лекция по 3D MAX «материалы» – сдача тематической шрифтовой 

доски. 

Упражнение № 2. Путь в пространстве 

Сюжет движения в архитектурном пространстве является существенной частью его ху-

дожественного замысла. При условии, что среда обитания является эстетически освоенным 

пространством, сюжет может рассматриваться как композиционное средство организации вос-

приятия среды. В реальной жизни среда (естественная или искусственная), назначение пути и 

цель движения по нему диктуют его архитектурное решение. Путь как траектория движения в 

пространстве подчинён и организован своим назначением и окружающей средой.  

В упражнении «Путь в пространстве» предлагается решить обратную задачу – организо-

вать пространство среды сообразно изначально выбранной траектории пути. Траектория задана 

знаком, который необходимо наполнить сценарным содержанием и смыслом. Движение от 

свёрнутого знака, символа приводит к получению множества развёрнутых сценариев. Интер-

претация знака в различных условиях учит режиссировать пространственный сценарий, обыг-

рывать ситуации, пользуясь архитектурными средствами.  

Цель задания – формирование профессиональных представлений о приёмах и средствах 

сюжетной организации среды архитектурного пространства.  

Цель достигается сценарным прочтением графического символа превращением его в ар-

хитектурную композицию.  
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Упражнение № 3. Плоскостная шрифтовая композиция.  

Цель задания: изучить закономерности построения фронтальной композиции, проанали-

зировать композиционные и пластические возможности материалов, из которых будет выпол-

нена эта доска. Задание выполняется в два этапа в течение шести занятий:  

– выдача задания, лекция «Шрифтовая доска»; 

– первое занятие Разминки;  

– второе занятие Разминки;  

– третье занятие Разминки;  

– лекция по 3D MAX «материалы»;  

– сдача тематической шрифтовой доски.  

Упражнение № 4. Путь в пространстве. Сюжет движения в архитектурном простран-

стве является существенной частью его художественного замысла. При условии, что среда оби-

тания является эстетически освоенным пространством, сюжет может рассматриваться как ком-

позиционное средство организации восприятия среды. В реальной жизни среда (естественная 

или искусственная), назначение пути и цель движения по нему диктуют его архитектурное ре-

шение. Путь как траектория движения в пространстве подчинён и организован своим назначе-

нием и окружающей средой.  

В упражнении «Путь в пространстве» предлагается решить обратную задачу – организо-

вать пространство среды сообразно изначально выбранной траектории пути. Траектория задана 

знаком, который необходимо наполнить сценарным содержанием и смыслом. Движение от 

свёрнутого знака, символа приводит к получению множества развёрнутых сценариев. Интер-

претация знака в различных условиях учит режиссировать пространственный сценарий, обыг-

рывать ситуации, пользуясь архитектурными средствами.  

Цель задания – формирование профессиональных представлений о приёмах и средствах 

сюжетной организации среды архитектурного пространства. Цель достигается сценарным про-

чтением графического символа превращением его в архитектурную композицию.  

По каждому из четырёх упражнений для студентов второго курса проводится конкурс на 

выявление лучших работ по курсу.  

Литература, рекомендуемая студентам 

1. Основы архитектурной композиции (курс виртуального моделирования) [Текст]: 
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дательский центр Академия. – 2011. – 320 с.  

2. Ритм в архитектурной композиции / Д. Л. Мелодинский / учебное пособие. – Москва: 

URSS, Книжный дом «ЛИБРОКОМ». – 2012. – 240 с.  

3. Келли Мэрдок, Autodesk 3ds Max 2013. Библия пользователя [Текст]. Коллекции ЭК 

РГБ. ... 3D STUDIO MAX, графический редактор. Примечание об оригинале. Пер.: 

Murdock, Kelly L. Autodesk 3ds Max – 2013. – 816 с. 

4. Методические указания по дисциплине «Компьютерный композиционно-

комбинаторный курс 1» / Е. В. Барчугова, Н. А. Рочегова, Г. С. Степанов, К. Е. Романюк, 

Л. В. Чурсина, Д. В. Брежнева. – Москва : МАРХИ, 2015. – 7 с.  

Приложение 3 

Способы представления результатов рефлексии 

Таблица 1 – Формирование рефлексивных умений студентов в соответствии со структурой 

проектной деятельности 

Структурный 

компонент 
Рефлексивные умения 

Цель деятель-

ности 

Оценить требования к идеалу (норме) с аксиологических позиций; оценить 

поставленную цель на основе «диагноза – анализа – прогноза»; скорректиро-

вать цель в соответствии с ценностными требованиями к деятельности 

Способы дея-

тельности  

Оценить логические пути деятельности; оценить логические возможности 

деятельности; проявить готовность к пересмотру своих действий 
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Структурный 

компонент 
Рефлексивные умения 

Результат де-

ятельности 

Оценить эффективность своей деятельности; спрогнозировать конечный ре-

зультат своей деятельности; оценить значимость продукта деятельности, ис-

ходя из внутренних и внешних критериев качества; принять ответственность 

за свою деятельность 

 

Рефлексия после выполнения проекта 

Сформулируйте предложенное начало фразы в соответствии со своими ощущениями. 

1. Я (узнал, получил, приобрел; смог придумать, представить, изобразить, показать, во-

образить) ________________________________________________________________________  

и захотелось 

_______________________________________________________________________. 

2. Мне удалось (понять, постигнуть, осмыслить, разобраться, уяснить, осознать, система-

тизировать разрозненные сведения) _____________________________________________  

теперь я __________________________________________________________________________. 

3. Самым интересным (познавательным, удивительным, невероятным, необыкновенным, 

странным, чудным, невообразимым, немыслимым, исключительным, выдающимся, незауряд-

ным, феноменальным, редчайшим) в процессе________________________ работы было (стало) 

___________________________________________________________________________. 

4. Труднее всего в процессе работы мне показалось, когда _________________________. 

__________________________________________________________________________________,  

и все-таки (все же, тем не менее, однако, при всем том, поэтому, оттого, отчего, благодаря это-

му, посему, потому что, оттого что, благодаря тому что, потому как) 

____________________________ 

__________________________________________________________________________________. 

Я – в проекте, проект – во мне» (мое участие, мой вклад в проект, самооценка деятельно-

сти; значение занятия для развития обучающихся; самооценка); «Мои мысли о моём участии в 

проекте»; «Как я оцениваю результаты коллективной/индивидуальной проектной деятельно-

сти»; «Что мне дал этот проект?»;  

Рефлексия: «Я–мы–дело», предлагается для оценивания стунтами –результата выпол-

ненной работы с различных позиций. 

Таблица 2 – Алгоритм оценивания студентами результатов коллектив-

ной/индивидуальной проектной деятельности на занятиях по комбинаторике 

Позиция 

студента 
Вопросы самооценивания 

Я Как работал, был активен? Какой вклад внес в работу над проектом? 

Мы Как эффективно смогли работать вместе, чего достигли в совместном обсуждении и 

выполнении проекта? 

Дело Насколько продвинулось, улучшилось дело? Что можно улучшить в работе? 

 

Результаты диагностико-аналитических наблюдений фиксируем в таблицах различного 

содержания: 

«Знаю – Узнал – Хочу узнать» (автор Донна Огл, 1984);  

«Понял – Не понял – Интересно»;  

«Связь с будущей профессией – Связь с материалом других дисциплин – Просто инте-

ресно»;  

«Основная проблема – Пути решения – Собственная точка зрения» и т. д. 
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Нарративные (повествовательные) методы – это свободные сочинения, эссе, аналити-

ческие записки, в которых студенты оценивают свои знания по теме, разделу или курсу в це-

лом. Свободные письменные задания могут разными по форме и содержанию, от эссе на 5-10 

минут, в которых студенты просто записывают все мысли, связанные, с определённой темой 

(проблемой), пришедшие им в голову, до больших творческих работ, которые являются резуль-

татом осмысления материала и характера его усвоения. Эссе – метод обучения, направленный 

на активизацию творческого потенциала студентов. Эссе позволяет включить студента в про-

цесс самооценки, рефлексии достигнутых результатов. Как правило, эссе бывает посвящено ка-

кому-то спорному, дискуссионному положению, явлению, событию. 

Графические методы представляют собой разнообразные схемы с использованием ри-

сунков и коллажей, что в целом близко и понятно будущим архитекторам. Главная цель графи-

ческих методов – актуализировать интеллектуальный потенциал будущих архитекторов.  

 

  



187 

Приложение 4  

Справка о внедрении результатов диссертационного исследования в ФГБОУ ВО 

«Магнитогоскрй госудаственный технический унивреситет им. Г. И. Носова» 
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